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Afganistan Hazaralarimin Halk Sarkilarina Yansiyan
Etnopedagojisi*

The Ethnopedagogy Reflected in the Folk Songs of the Hazaras of

Afghanistan
Mohammad Asif Al

"Doktorant. Bursa Uludag Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisd, asifalim2018@gmail.com (Sorumlu Yazar/ Corresponding author)
0z

Bu ¢alisma, Afganistan Hazaralarimin halk sarki sozlerini etnopedagojik agidan incelemeyi amaglamaktadir. Hazara halki,
Afganistan, Pakistan, Iran, Tiirkmenistan, Tacikistan ve Ozbekistan gibi iilkelerde yogun olarak yasamasina ragmen, kiiresel-
lesen popiiler kiiltiiriin ve devletlerin kiiltiir politikalarinin etkisi altinda kendi pedagojisini ve folklorunu siirdiirmekte zorluk
yasamistir. Kiiresellesmenin yerel kiiltiirler iizerindeki homojenlestirici etkisini sorgulayan bir yaklasim olarak etnopedagoyji,
bireylerin kendi toplumsal ve kiiltiirel baglamlar: i¢inde egitilmesini savunur. Ayni zamanda, yerel bilgi ve yerli bilgeliklerin
popiiler egitim sistemine entegre edilmesini talep eder. Bu baglamda Hazara halkinin, tarih boyunca maruz kaldigi ayrimctlik ve
kiiltiirel dislanma nedeniyle gizlemek zorunda kaldigi yerel bilgeligini yeniden ifade etme imkani da ortaya ¢ikmaktadur. Aras-
tirmanin kavramsal ve kuramsal ¢ercevesi, literatiir taramast ve 6zellikle etnopedagojik araglar temel alinarak olusturulmugtur.
Calismanin uygulama kisminda ise Afganistan’in Bamyan, Gazne, Daykundi ve Baglan gibi sehirlerinde yasayan Hazaralar
orneklem olarak se¢ilmistir. Bu bolgelerdeki halkin halk pedagojisi ve folklorik unsurlarindan yola ¢ikilarak ¢alisma materyali
olusturulmustur. Elde edilen pedagojik ve folklorik materyaller, temel nitel arastirma deseni ve dokiiman incelemesi teknigiyle
belirlenmistir. Calismanin 6rneklemine yonelik ¢esitli mecralarda yayimlanmis sark: klipleri secilmis ve etnopedagojik bir ba-
ks agisiyla analiz edilmistir. Bulgular boliimiinde, Hazaralar tarafindan her yil iinlii sanatgilarin anisina diizenlenen dombra
festivalleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu programlarda seslendirilen sarki sozleri incelendiginde, ¢ocuklara dolayli ya da dogrudan
etnik kimlik bilinci, emek ve miicadele, ayrimciliga karsi direnis, anneye saygi, yigitlik, ask, vatan sevgisi, umut ve hayaller gibi
temalarin aktarildigi gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Afganistan, Etnopedagoji, Hazara, Halk Sarkilari, Etnomiizik
Abstract

This study aims to examine the lyrics of Afghan Hazara folk songs from an ethnopedagogical perspective. Although the Hazara
people live in significant numbers in countries such as Afghanistan, Pakistan, Iran, Turkmenistan, Tajikistan, and Uzbekistan,
they have struggled to sustain their own pedagogy and folklore under the influence of globalized popular culture and state-im-
posed cultural policies. Ethnopedagogy, as an approach that questions the homogenizing effect of globalization on local cul-
tures, advocates for the education of individuals within their own social and cultural contexts. It also calls for the integration
of local knowledge and indigenous wisdom into mainstream educational systems. In this context, Hazara people are given an
opportunity to re-express the indigenous wisdom they have been forced to conceal due to historical discrimination and cultural
exclusion. The conceptual and theoretical framework of the research is based on literature review, particularly drawing on the
ethnopedagogical tools. In the practical part of the study, Hazaras living in Afghan cities such as Bamyan, Ghazni, Daikundi,
and Baghlan were selected as the sample. The research materials were formed based on the folk pedagogy and folkloric elements
of the people living in these regions. The pedagogical and folkloric materials were identified using basic qualitative research
design and document analysis techniques. Folk song clips published on various platforms relevant to the sample were selected
and analyzed through an ethnopedagogical lens. In the findings section, the dombra festivals organized annually in memory of
famous Hazara artists stand out. The lyrics of the songs performed in these events reveal that themes such as ethnic identity,
labor and struggle, resistance to discrimination, respect for mothers, heroism, love, patriotism, hope, and dreams are conveyed
to children either directly or indirectly.

Keywords: Afghanistan, Ethnopedagoji, Hazara, Folk Songs, Ethnomusic

*Bu ¢alisma Ethnopedagogy in the Context of Globalization and Atrtificial Intelligence: Socio-Cultural Approaches in Education
dedicated to the memory of Professor Dr. Fahrettin Kirzioglu adli sempozyumda bildiri olarak sunulmustur.
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1. Giris

Kiiresellesme ¢ag1, bir yandan insanlar1 birbirine yakinlagtirirken, diger yandan yerli toplumlarin yerel
halk bilgeligi ve yerli kiiltiirel degerlerini degistirme potansiyeline sahiptir. Bu donemde diinya kiiltiirleri
hizla ve kolayca paylasilmakta, ayn1 zamanda birbirleriyle etki alan1 olusturma yarisina girmektedir.
Bu siiregte, modern kiiltiir ad1 altinda tek bir hakikat anlayis1 insanlara dayatilmakta ve bu anlayis
evrensel bir norm gibi sunulmaktadir. Bu tekil ve evrensel hakikat arayisina karsilik olarak, zamanla
postmodern diisiince bigimi ortaya ¢ikmistir. Postmodernizm, her bireyin, toplulugun ya da kiiltiiriin
kendine 6zgii dogrulara sahip olabilecegini savunur. Bu diigiince yapisi, yerli toplumlarin kendi yerel
bilgeligini ifade edebilmeleri ve kendi degerleri ¢ercevesinde varlik gosterebilmeleri icin 6nemli bir
zemin hazirlamistir. Bu yaklasimda bilgi, genelden 6zele degil; 6zelden genele 6zellikle ailden yayilan
bir dogrultuda ele alinmaktadir. Her birey, i¢inde biiyiidiigii cevrede aile biiyliklerini rol model olarak
kabul eder; davranislarini, bu bireylerin yasattig1 degerler, gelenekler ve gorenekler dogrultusunda
sekillendirir. Kisi, hayata bakis acisini ailesinden edindigi bilgi ve becerilerle belirler ve sosyallesme
siirecinde bu birikim sayesinde kendini gii¢lii hisseder. Bagka bir deyisle, kisiligin temelini olusturan
bazi davranislar aile ortaminda kazanilir. Bu tiir bir egitime literatiirde “etnopedagoji” ad1 verilmektedir
(Aliyeva Cinar, 2022). Bu noktada, postmodern diisiince akiminda gelisen etnopedagoji anlayisi 6n plana
cikmaktadir. Etnopedagoji, bireylerin kendi toplumsal ve kiiltiirel baglamlarindan hareketle egitilmesi
gerektigini savunur. Bu yaklagim, modern egitimin tek tiplestirici yapisina karsi, yerli bilgi ve degerleri
temel alan, daha esnek ve kapsayici bir egitim anlayisini 6nermektedir. Bagka bir deyisle, etnopedagoji;
bir toplumun kiiltiirel degerlerini koruyarak toplumsal dinamikleri yeniden sekillendirebilen ve bu
yolla ¢okkiiltiirlii bir ulusal kimligi giiclendiren bir egitim yaklasimi olarak hizmet eder (Sakti, 2024).
Etnopedagojiye yoOnelik calismalar, yiiksekogretimde resmi egitim araciligiyla da dikkat ¢ekmistir.
Arsaliev (2019), liniversitelerin, modern ¢okkiiltiirlii toplum i¢inde etkili iletisim kurabilmek i¢in gerekli
olan cokkiiltiirliiliik bilincini gelistirmek amaciyla etnopedagoji egitimini benimsedigini belirtmistir. Bu
durum, modern egitimde bilim insanlar1 ve egitimciler i¢in oldukga faydali olabilir. Buna ek olarak, baska
bir calisma da etnopedagojinin gelenek ve yerel bilgeligi korumadaki roliinii ve egitim kurumlariyla
cevredeki topluluklar arasinda daha giiclii iliskiler kurmaya nasil katki sagladigini incelemistir (Pheeney,
2016). Bilgiye ve yerel kiiltiirel uygulamalara deger verilmesi ve bunlarin egitimde kullanilmasi, farkl
arka planlardan gelen 6grenciler i¢in egitimi daha anlamli ve ilgili hale getirebilir (Tretyakova ve
ark., 2021). Etnopedagoji ayrica, kiiltiirel ¢esitlilige yonelik takdirin artirilmasina, hosgoriiniin tesvik
edilmesine ve Ogrenciler arasinda saygili bir ortamin olusmasina da katki saglayabilir (Sulistyani &
Rahrdjo, 2019).

Etnopedagoji teriminin Ingilizce literatiirdeki ilk kullanimi, 1968 yilinda bu kavrami ortaya atan
Amerikali Henry Burger’e dayanmaktadir. Bu baglamda, etnopedagoji, hayatin farkli yonleriyle iligkili
yerel bilgeliklere dayanan bir egitim yaklasimi olarak tanimlanmakta ve yerel bilgi (yerli bilgi, yerel
bilgelik), toplumsal refahi artirabilecek bir yenilik ve beceri kaynagi olarak goriilmektedir. Yerel
bilgi ise ¢evreye dair olgularin, kavramlarin, inanglarin ve algilarin biitiiniinti ifade eder (Kartadinata,
2009’dan aktaran Pheeney, 2016). Bununla birlikte, eski Sovyetler Birligi iilkelerinde bu kavrama
iliskin Burger’den daha Once yapilmis arastirmalara rastlanmaktadir. Cinar’in (2023), Alimbekov’a
(2007) dayandirdig1 aktarimina gore, s6z konusu tiilkelerde etnopedagoji lizerine yapilan ilk ve 6nemli
calismalar su sekilde siralanmaktadir: Volkov’un “Cuvas Etnopedagojisi” (1966), Hanbikov’un “Tatar
Etnopedagojisi” (1967), Hintibidze’nin “Giircii Etnopedagojisi” (1969), Afasaanev Iraaki’nin “Cigis ve
Sibirya’daki Rus Olmayan Halklarin Etnopedagojisi” (1973), Gasimov’un “Azerbaycan Etnopedagojisi”
(1974) ve Pirliyev’in “Tiirkmen Etnopedagojisi” (1976) adli ¢calismalar1 bu alanda 6ne ¢ikan 6rneklerdir.
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Tiirkiye’de ise dogrudan etnopedagoji iizerine yapilan ilk alan arastirmasi, Ikram Cinar’in 2015 yilinda
Kazakistan ve Kirgizistan’da siirgiinde yasayan Ahiska Tiirklerinden veri, bilgi ve belge toplayarak
gerceklestirdigi calismayla baslamaktadir. Bu calisma, bélgenin etnopedagojik materyallerini kullanarak
hazirlanmis ve 2017 yilinda bir bildiri olarak sunulmustur. Etnopedagoji konusundaki ilk kitap ise Cinar
tarafindan 2019 yilinda “Etnopedagoji: Atabek Yurdu” adiyla yayimlanmigtir. S6z konus eserde Cinar,
etnopedagojinin kaynaklarin1 pedagoji, etnografya, folklor ve halk edebiyati olarak belirtmistir.

PEDAGOII

FOLKLOR VE HALK
EDEBIYATI

Sekil 1. Etnopedagojinin Kaynaklar1 (Cinar, 2023, s. 21)

Etnopedagoji, kaynaklarina bakildiginda; egitim etnolojisi perspektifinden, etnik gruplar arasindaki
farkli ¢cocuk egitimi tiirlerini karsilastirmali olarak inceleyen bir bilim dali olarak tanimlanabilir. Ancak
bu alana daha ayrintili bakildiginda, Akmatali Alimbekov’un (2007) kaleme aldig1 “Etnopedagoji
ve Kirgiz Etnopedagojisinin Temel Kavramlar:” baglikli makalesinde, etnopedagojinin simirlarinin
asagidaki sekilde ¢izildigi goriilmektedir (Aliyeva Cinar, 2022):

a) Halkin temel pedagojik kazanimlarina bagl olarak ¢ocuga, dogumdan sonraki siiregte bakmak, onu
biiyiitmek, yetistirmek, terbiyelemek, kendi ayaklari iizerinde durmasini saglamak, sosyallesme siirecine
yardim etmek ve bir insan olarak topluma kazandirmak.

b) Halkin pedagojik bilim ve tecriibelerinin temel kaynaklar: olarak masallari, destanlari, atasozlerini,
bilmeceleri, folklorii, eski yazitlari, halk sairlerinin eserlerini ve secerelerini incelemek.

c¢) Halk tarafindan benimsenmis olan geleneksel talim ve terbiyenin icerigi ve yeni yetisenlere
edindirilmeye ¢calisilan kazanimlar ve ozellikler olarak iyi huylu olmak, ahlak, saghgi koruma, ruhsal
ve bedensel saglik gelisimi, estetik ve ruh gelisimi gibi konulari arastirmak.

d) Talim ve terbiye araglar: olarak tabiat, ana dili, emek, orf-adet, halkin el isleri, din konularin
incelemek.

e) Talim ve terbiye metotlari olarak érnek gosterme, anlatma, inandirma, dua etme, rica etme, akil verme,
isaretler, ovgii, beddua etme, hatirlama, alistirma, cezalar, korkutma vs. gibi yontemleri incelemek.

f) Diinya halklart arasinda pedagojik medeniyetler yoniinden benzerlikler ve ayriliklar kapsaminda
ornegin, “Tiirk halklarimin pedagojik medeniyeti ile Slav halklarimin pedagojik medeniyetlerinin

’

karsilastirilmasi.’
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g) Pedagojik olarak halklar arasinda yerlesmis olan ideal insan tiplerini incelemek ve giiniimiizdeki
talim ve terbiye programlarimin etnopedagojik yonlerlerden gelistirilmesi konulart tizerinde ¢alismak.

h) Ogretmen ve velilerin etnopedagojik medeniyetlerinin gelistirilmesi konulari iizerinde calismalar
yapmak.

Boylece etnopedagoji hem bir bilim dali hem de bir arastirma yaklagimi hem bir egitim uygulamasi
olarak belirli sinirlar ¢cer¢evesinde tanimlanmistir. Etnopedagojinin araglart halk edebiyati1 ve folklordur.
Bunu ayrintisiyla yazmak gerekirse; masallar, atasozleri, 6z1ii s6zler, deyimler, kissalar, fikralar, latifeler,
halk siirleri, halk hikayeleri, efsaneler, mitolojik rivayetler, tiirkii ve ninniler, miizik nagmeleri, desen ve
motifler, bilmeceler, sinamalar, hirslandirmalar, sasirtmacalar, sosartmalar, saka ve yarenlikler, maniler,
dua ve beddualar, din kiiltiirii (dini gelenek ve dinle iliskilendirilen adetler), beden dili ve isaretler,
cocuk oyunlar1 ve ¢ocuk biiyiirken ¢evreden edindikleri goriis, goriiniis ve hatiralar gibi cok genis bir
malzemedir (Cinar, 2023, s. 27-28). Gliniimiizde bu bilim dalinin dogusu ve gelisim siireci, olduk¢a
gilincel ve az incelenmis bir konudur. Bu baglamda, Hazara halki zengin bir folklora sahip olmasina
ragmen, taninmamis bir etnokiiltiirel toplum olarak dikkat cekmektedir. Bu ¢calismada, Cinar (2023)’1n
belirledigi etnopedagoji araglarindan yola c¢ikilarak Hazara halkinin etnopedagojisi, 6zellikle halk
sarkilar1 baglaminda ele alinmaktadir.

Hazaralar, giiniimiiz Afganistan’inin dort biiyiik etnik grubundan (Pestun, Tacik, Hazara ve Ozbek)
biridir. Afganistan’daki etnik yapiya dair, Faiz Mohammad Katib Hazara, yaklasik 95 yil 6nce kaleme
aldig1 Nejadname-i Afgan (1993) adli eserinde 138 kavim ve asiretten s6z etmistir. Bu gruplarin en
biiyiikleri; Pestun, Tacik, Hazara, Ozbek, Tiirkmen, Belug, Peseyi, Nuristani, Bayat, Tatar, Aymak,
Arap, Kirgiz, Segni, Mogol, Kizilbas, Gujar, Brahavi ve diger baz1 kavimlerdir. Fakat, daha sonra
gelen tarihgilerin genel kanaatine gore, Afganistan’da yasayan etnik gruplarin sayis1 yaklasik 50-55
civarindadir. Bu etnik gruplar, resmi alanlarda iilkenin resmi dillerini (Fars¢a ve Pestuca) kullanmakta;
kendi aralarinda ise yerel dillerini konusmaktadir. Bu yerel diller arasinda Ozbekge, Kirgizca, Kazakea,
Urmarice, Arapca, Tatarca, Belugga, Hazaraca, Segnice, Brahuvice, Parunice, Jetice, Pencapca,
Lahandaca, Vahice, Sindhice, Keteh¢e, Mogolca, Peragice, Mungice, Tiirkmence, Sarikice, Sanglicice,
Zibakice, Iskasmca, Tirahice, Rosanice, Vaykalice, Inkuvice, Pasayice ve Gurbetice gibi birgok dil yer
almaktadir (Yazdani, 1989°dan aktaran Ali, 2023). Bu dilleri konusan etnik gruplar hem arastirmacilar
hem de devlet yetkilileri tarafindan farkli bigimlerde siniflandirilmistir. Safiullah Uyghun, yiiksek lisans
tezinde iilkedeki dnde gelen etnik gruplar1 Tiirkler, Pestunlar, Tacikler ve Hazaralar olarak belirtmistir
(Uyghun, 2023, s. 2). Abbas Deljo (2015), Hazaralarin Kadim Tarihi adli1 eserinde Afganistan’daki
etnik gruplar1 irk temelli olarak ii¢ kategoriye ayirir: Aryanlar (Pestun, Tacik, Belug, Nuristani), Tiirkler
(Ozbek, Tiirkmen, Aymak, Hazara, Kirgiz) ve Hindistan’dan Afganistan’a gd¢ eden az niifuslu bir
topluluk olan Barahuviler (Ali, 2024, s. 183).

Gilinliimiizde yaklasik 55 etnik grubun bulundugu Afganistan’da, dort biiyiik kavim Pestunlar, Tacikler,
Hazaralar ve Ozbekler dil, 1rk, mezhep ve cografi dzellikler bakimindan diger etnik gruplari da etkilemis
ve bu nedenle en ¢ok 6ne ¢ikan topluluklar haline gelmislerdir (Parham, 2021, s. 117).

Hazara, Azara, Azra

Her etnik grubun kimligi biiyiik 6l¢lide kiiltiirel, dini, dilsel, cografi ve siyasi kdkenlere dayanir. Bu
nedenle Hazaralar da kendilerine 6zgii bir etnik kimlige sahiptir. Hazara halki, tarih boyunca sozlii olarak
kendilerini “Azara” veya “Azra” seklinde adlandirmistir. Ancak 13. ylizyildan itibaren yazili kaynaklarda
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yer alan ¢ogu tarihgiler, bu ismi Fars¢cada “bin” anlamina gelen “Hazar” kelimesiyle iliskilendirmistir.
Bu goriise gore, Mogollarin Orta Asya’ya diizenledikleri seferler sirasinda geride biraktiklar1 bin kisilik
askeri birlikten kalmasi nedeniyle “Hazar” olarak adlandirilmis ve bu topluluk zamanla Hazara halkini
olusturmustur. Batil1 arastirmacilardan biri olan Bellew de bu nazariyeyi savunmustur. Bir diger goriis,
Hazaralarin kékenini cografyayla iligkilendirir. Hazaralarin ¢ogunlukla yasadigi bolge “Azara™ olarak
bilinir. Bu ismin ¢ogul hali olan “Azarajat”, Hazara yurtlar1 anlamina gelir. Bu goriisii savunanlardan
biri Ferrier’dir. Ona gore Hazaralar, en eski kavimlerden biridir. Daha sonra Fletcher da bu goriisii
desteklemistir. Ferrier, Yunan tarihc¢isi Cartsius’a dayanarak, Hazaralarin Biiyiik iskender zamaninda
bile bugiinkii Hazaracat bolgesinde yasadigini ileri siirmiistiir. Bunlara ek olarak bir diger goriis ise
Hazaralarin, Hazar Denizi ¢cevresinden geldiklerini ileri stirmektedir. Hazaralarin, Azeri, Tatar, Kagar ve
Bulgar gibi isimlerle ayni dil kokiine sahip oldugu da 6ne siiriilmektedir (Poladi, H.1381°den aktaran
Hassan, 2004).

Abbas Deljo (2015), Hazaralarin Kadim Tarihi kitabinda ise “Azara” isminin kokenini Sanskritgeye
dayandirmistir. Sanskrit¢ede “zara” kelimesi “fani”, bagina gelen olumsuzluk eki “a-" ile birlikte “azara”
ise “Oliimsiiz” anlamina gelir. Ayn1 zamanda “Azara”, Buda’nin unvanlarindan biri olarak kullanilmistir.
Budist inanglara gore Nirvana’ya ulasan Buda artik 6liimsiiz, yani “Azara” olur. Bu baglamda, Buda’nin
takipgilerine de “Azara” denmistir. Ornegin, Samangan’daki biiyiik Budist tapmagi “Azarasam” (6liimsiiz
miirid) olarak bilinmekteyken, zamanla anlami unutulmus ve bu ad Farsgalastirilarak “Hazarsum”
seklinde degistirilmistir. Kusanlar doneminde Bamyan 6nemli bir Budist merkeziydi ve bu déonemde
Hazaralar da Budist inancina sahipti. Bu nedenle bazi arastirmacilar, Hazara isminin Buda’nin unvani
olan “Azara” kelimesinden tiiredigini ileri siirmektedir. Nitekim giiniimiizde de Azarajat bolgesinde
yasayan Hazaralar, kendilerini hala “Azra” veya “Azara” olarak adlandirmaktadirlar (Deljo, 2015).

Sekil 2. Afganistan’in Hazara Yurdu Bolgesinde Bulunan Budha Heykelleri

Hazaralarin Afganistan’in yerli halklarmdan biri oldugunu savunan baz1 arastirmacilar, M.O. 2000’li
yillarda insa edilen ve Bamyan vilayetinde bulunan Buda heykeline atifta bulunmakta; bu heykelin yiiz
hatlarinin Hazara halkinin fiziksel 6zellikleriyle benzerlik tasidigini 6ne stirmektedirler. Hazaralarin
konustugu dil Azaragi (Hazaraca) olarak bilinmektedir. Hazaralarin kirsal bolgelerde konustugu
Hazaraca lehgesinin, énemli 6l¢iide Mogolca ve Tiirkce kokenli kelimeler icermesi dikkat cekicidir.
Hazaralar, birlikte yasadiklar1 toplumlarin kiiltiirel ve dilsel etkilerine ag¢ik olmuslardir. “Hazaragi”
olarak adlandirilan dilleri; Eski Farsca, Mogolca ve 6zellikle Tiirk¢e kdkenli sdzciiklerin birlesimiyle
olusmus, zengin ve 6zgiin bir yapiya sahiptir (Faozi, 2022). Afganistan, Iran ve Tacikistan gibi resmi
dili Farsca olan toplumlarda yasamalarina ve egitimlerini biiylik Ol¢iide Fars¢ca almalarina ragmen,
dillerindeki kok kelimeleri koruyabilmis olmalari; Hazaralarin ge¢miste ana dillerinin Tiirk¢e olduguna
isaret eden 6nemli bir gostergedir (Deljo, 2015).
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Cografi acisindan giiniimiizde Hazaralar, basta Afganistan’nin Kabil, Mezar-1 Serif ve Herat gibi
biiylik sehirler ile Hazaracat bolgesinde yogun olarak yasamaktadir. Siyasi, kiiltiirel ve ekonomik
alanlarda aktif bir rol tistlenen Hazaralar, her ne kadar agirlikli olarak biiyiik sehirlerde ve Hazara Yurdu
(Hazaracat) olarak bilinen bolgede yasasalar da Afganistan’in kuzey, giiney, bat1 ve dogu kesimlerinde
de tarihi olarak yerlesik halk arasinda yer almaktadir (Mohammadi, 2015). Ayn1 zamanda Pakistan, Iran,
Tiirkmenistan ve Ozbekistan gibi Tiirk Cumhuriyetlerinde de bulunmaktadirlar. Afganistan’da on iki
milyon Hazara yasamaktadir. Bunun yani sira Pakistan’in Ketta (Quetta) kentinde yaklasik bir milyon,
Karagi’de elli bine yakin, “Hazara Divizyonu” ve Hindu Kush bolgesinde bes milyondan fazla Hazara
bulunmaktadir. fran’da ise yaklasik bir milyon “Hazara asiretleri” denen ve bir buguk milyon civarinda
Hazara-yi Khaveri (Dogulu Hazaralar) yasamaktadir. Ayrica Ozbekistan, Tacikistan ve Tiirkmenistan’da
yaklasik yliz bin Hazara; Avrupa, Kanada ve Amerika’da yaklasik bes yiiz bin; Avustralya’da ise yliz
bin kadar Hazara’nin yasadig1 tahmin edilmektedir. Bu halk, Afganistan, iran ve Pakistan’da yogun
olarak buna karsin; Orta Asya iilkeleri, Hindistan, Irak ve diinyanin diger bolgelerinde ise daginik bir
sekilde yasamaktadir. Diinya genelinde Hazara niifusunun yaklasik yirmi milyon civarinda oldugu
ongoriilmektedir (Shariati Sahar, 2023).

Y Tajikistan &
: {

Turkmenistan

Sekil 3. Afganistan Igerisinde Hazara Yurdu Bolgesi

Hazaralar1 teskil eden boy ve kavimler, Tiirkiye’deki Tiirk boylarmin ve Afganistan’daki Tiirklerin
smiflandirmast gibi farkliliklar gostermektedir. Tiirkiye kaynaklarina gore, Tirkler dil 6zelliklerine
gore Oguz Grubu (Tiirkiye, Azerbaycan, Tiirkmen, Gagavuz vb.), Kip¢ak Grubu (Kirgiz, Kazak, Tatar
vb.) ve Karluk Grubu (Uygur, Ozbek) olmak iizere simiflandirilmaktadir (Alyilmaz, 2020). Ancak
Afganistan’da, etnik kimlikler iilke igindeki statiilere gore degerlendirildiginde, Tiirkmenler hari¢
Kirgiz, Kazak, Karluk, Kipgak, Cagatay, Kongrat, Tatar ve Katagan gibi gruplar genellikle ‘Ozbek’
ad1 altinda anilmaktadir. Ciinkii Afganistan Ozbek Tiirkcesi, iilkede bir arada ya da ayr1 bolgelerde
yasayan Ozbek, Karluk, Kirgiz, Kipgak, Kazak, Tatar gibi Tiirk boylar: tarafindan konusulmaktadir
(Sahin, 2016, s. 188). Bu nedenle Afganistan’da, iilkedeki Tiirklerin sadece Ozbeklerden ibaret oldugu
yonilinde hala bir alg1 bulunmaktadir. Bu siniflandirma dikkate alindiginda, Hazaralar da kendi i¢lerinde
boy ve kabile yapilarina gore ¢esitli gruplara ayrilmaktadir. Dayzengi, Daygoban, Daykundi, Tiirkmen,
Berberi, Timuri, Aymak, Kizilbas, Kayan, Karluk, Halag, Teskan gibi Hazara boylar1 bulunmaktadar.
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Hazaralarin etnik kokeniyle ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Kimileri onlar1 Fars, kimileri Tiirk,
kimileri ise Mogol kokenli olarak degerlendirmistir. Baz1 arastirmacilar ise Hazaralari, herhangi bir
etnik kategoriye dahil etmeksizin, 6zgiin bir topluluk olarak yalnizca “Hazara” kimligiyle tanimlamstr.
Hazara halki, devletsiz bir millet ve bir etnik toplulugudur. “Etnik toplulugu” kavramu; tarih, ortak
kader, dil, yurt, edebiyat ve sanat, miizik, mitolojik miras, gelenek ve gérenekler, inanglar ve ritiieller
ile anitlar gibi unsurlari i¢in alan; bir Hazara bireyini diger toplumlardan ayiran tutum, 6zellik ve ruh
hallerinin tiimiini ifade eden kiiltiirel bir yapiy1 tamimlar. Hazaralar farkli topluluk, boy ve kabileden
olusmustur. Hazaralarin olustugu boy ve kabilelerle ilgili olarak Neslihan Durak (2021), Hazaralar
adli kitabinda bu konuyu detayl sekilde agiklamistir. Durak, Hazaralar1 olusturan boylari li¢ ana grupta
siniflandirmaktadir: “Day” grubu boylari, cografi yer adlariyla anilan boylar ve kabile ya da sahis
adlariyla anilan boylar.

1.Day Grubu Hazara Boylari: Day gruplari, genellikle Afganistan’in merkezinde yer alan ve “Hazarajat”
(Hazara Yurdu) olarak bilinen bolgede yasamaktadir. “Day” kelimesi Konrad dilinde “biiytik”, “gii¢lii”
veya “¢ok” anlamina gelmektedir. Bu gruba dahil olan baglica boylar sunlardir:

Dayzengi, Daykundi, Daycoban, Daymirdat, Daykalan, Dayhata, Daypolat, Daymirak, Daymirkis,
Daydehkan, Daykuzi, Dayzinyat, Daymalak, Daybirke, Daymiri, Daynuri, Daydigak, Dayhakan,
Daykalandar, Dayhatan ve Day Kiyo. Day grubu Hazaralari, Afganistan’in Gazne, Daykundi, Bamyan,
Gur, Meydan Vardak, Sarepul ve Uruzgan gibi merkezi vilayetlerini kapsayan Hazarajat (Hazaristan)
bolgesinde yasamaktadir. Gegim kaynaklari ise tarim ve hayvanciliktir.

2. Cografi Yer Adlariyla Anilan Hazara Boylari: Bu grup Hazaralar, Afganistan’in kuzey ve kuzeydogu
bolgelerinde yasamakta olup bulunduklari yerlesim yerlerinin adlariyla anilmaktadir. Bu baglamda su
boylar sayilabilir:

Gavis, Nemak, Deraim, Teskan, Rustak, Kunduz, Hulm, Sorhu Parsa, Kayan, Ismaili, Kuzeyli, Pengsir,
Gur, Habsh, Pust Kuh, Kale-i Nev (Badgis), Firuzkohi, Kuh-i Baba, Bedahsan, Kolhal, Kolhi¢, Badarav,
Bagal, Gadi ve Cag¢ Hazaralar1. Bu grubun ¢ogun Hanefi mezhebine bir kism1 Islam’n Ismaili mezhebine
ve bir kismi da Islam’in Sii mezhebine baghdr.

3. Boy, Kabile ve Sahis Adlariyla Anilan Hazara Boylar1: Bu gruba dahil olan Hazaralar, yalnizca
Afganistan’da degil; iran, Pakistan ve Hindistan gibi iilkelerde de yasamaktadirlar. Bu boylar arasinda
sunlar yer almaktadir:

Tiirkmen, Berberi, Timuri, Aymak (Oymak), Sultan Mesudi, Dargun, Seyh Muhammediler, Kipgak,
Lagin, Tatar, Nikudari, Karlik, Besud, Nayman, Poladi (Fuladi), Seyh Ali (Ali lahi), Bayat, Tarhan ve
Kala¢ Hazaralar1.

Boy, Kabile ve Sahis adlariyla anilan Hazara boylar1 cogunlukla Afganistan’in Parvan, Vardak, Gazne,
Baglan vilayetlerinde yasamaktalardir.

Gazne vilayetinin Caguri ilgesinde yasayan Hazaralar, kendilerini Timur Han’in ogullar1 olarak
tanimlamaktadir. Ote yandan, Pervan vilayetinin Seyh Ali ilcesinde yasayan Hazaralar ise Karluk
Tiirklerinden olduklarint belirtmekte ve Seyh Ali’de bulunan Baba Karluk’u eski atalar1 olarak
gormektedirler. Baba Karluk’un tiirbesi de Pervan vilayetinin Seyh Ali ilgesinde yer almaktadir (Mosavi,
1379: 71°den aktaran Mohammadi, 2015).
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Dini ina¢ agisindan Hazaralar, genel olarak mezhepsel agidan %60 oraninda Islam’in Sii mezhebine,
%30 Hanefi mezhebine ve %10 Ismaili mezhebine mensuptur. Afganistan’daki mezhepsel cesitlilik
ve etnik kimliklerinden dolay1 Hazaralar, tarih boyunca ayrimciliklara ve kitlesel katliamlara maruz
kalmiglardir. Bu katliamlardan en Onemlilerinden biri, 1880°1i yillarda Afgan Krali Abdurrahman
doneminde ger¢eklesmistir. O doneme kadar Hazaralar, kendi bolgelerine ve liderlerine sahip, bagimsiz
boylar ve asiretler halinde yasiyorlardi. Bu daginik yapi, Abdurrahman karsisindaki yenilgilerinin temel
nedenlerinden biriydi. Ancak katliamin ardindan bu topluluklar arasinda ortak bir etnik kimlik ve gii¢lii
bir duygusal bag olustu. Bu bagin temelinde ise yasanan asagilanma ve esaret deneyimi yatiyordu.
Yiizy1l sonra, 1990’lh yillarda Sovyetler Birligi’nin Afganistan’dan ¢ekilmesinin ardindan her etnik
grubun sosyal adalet talebiyle 6ne ¢iktig1 bir donemde, Abdiil Ali Mazari, mezhep ve cografi farklilik
gozetmeksizin Hazaralar tek bir ¢at1 altinda toplayan ve onlar1t hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde
temsil eden ilk ve tek lider olmustur (iram, 2020). Mazari, “Hazara olmak artik bir su¢ olmasin diye
sesimi ylikseltiyorum” ve “Biz, Afganistan’da milli birligi temel bir ilke olarak gériiyoruz” sozleriyle,
donemin iktidarinin uyguladigi ayrimciliklara karsi gii¢lii bir durus sergiledi. Toplumunu adalet, 6zgiirliik
ve birlik etrafinda yeniden kenetleyen Mazari, bu kararli durusu ve milli birlik arayisi nedeniyle, 2014
yilinda Afganistan Cumhurbagkanligi tarafindan “Milli Birlik Sehidi” unvaniyla anilmis ve adi resmi
takvime alinarak onurlandirilmistir. Mazari, yalnizca Hazaralara degil; Ozbekler, Tiirkmenler ve
Afganistan’daki diger azinlik gruplara da adaletin sesi olmus, onlarin haklarini kararlilikla savunmustur.
Ayrica, ataerkil yapisiyla bilinen Afganistan’da kadin haklarini da savunarak, kadinlar icin giiclii ve
oncii bir ses olmustur. Bu nedenle, Hazaralar ve adalet ve birlik arayisinda olan diger kesimler her yil
onun dogum giiniinii ve sehadet y1ldontimiinii biiyiik térenlerle anmaktadir.

Shariati Sahar (2023) Hazaralarin bagimsiz bir etnik kiiltiire sahip olduklarini ifade etmis ve Hazara
folklor ve pedagojisini asagidaki gibi 6zetlemistir:

1. Afganistan’da ve bizim dilsel ve kiiltiirel bolgemizde Hazara halkinin konusma diliyle alay edilmektedir.
Fonetik, kelime hazinesi, terminoloji ve hatta gramer ve soz dizimi a¢isindan bolge dillerinden farkl
olan Hazara dilinin 6zellikleri ozgiin ve benzersiz bir dildir.

2. Hazara halkinin Beit, Dido ve Bolbi gibi vokal miizigi, kendine has ozellikleriyle bolgedeki diger etnik
gruplar arasinda goriilmemistir.

3. Hazara halkinin Elkhum, Ghambur, Pofifi veya Pishpo, Piyale dans: gibi danslari, ozel nitelikleri ile
bolgedeki diger etnik gruplar arasinda gériilmemistir.

4. Hazara halkinin efsanelerinin bir¢cogu Hazara halkina ozgiidiir ve bolge halkinin efsaneleri arasinda
esi benzeri yoktur.

5. Hazara halkinin halk oyunlarinin biiyiik bir kismi bolge halkinin yerel oyunlart arasinda goriilmemistir
ve Hazara halkinin inisiyatifindedir.

6. Hazara halkimin yerel mitleri bolgedeki diger etnik gruplar arasinda mevcut degildir. Ornegin
Sengkoshur, Aljas ve Korkosh mitleri bolge mitleri arasinda yer almamaktadir.

7. Hazara halkinin miizik tarzlari bolge halkinin miizik tarzlarindan farklidir.
8. Hazara halkinin igne isi, el sanatlart ve miihendislik zanaatlar: bélge halkindan farkhdir.

9. Hazara halkimin atasozleri, eski ogiitleri ve bilmecelerinin biiyiik bir kismi Hazara halkina ozgiidiir
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ve baska hi¢bir yerde goriilmemistir.

10. Bu insanlarn tarihi, sembolleri, tarihsel deneyimleri, degerleri, inanc¢lari, yasam tarzlari, gelenek
ve gorenekleri, ayinleri ve anitlari, tutumlari, ozellikleri ve ruhlari bélgedeki diger insanlardan farklidr.
Ornegin Hazara halki arasinda “degisim” ve “degisimi” kabullenme ve taslasma olmamasi bolgedeki
diger halklardan farkhidr.

Firoz Faozi (2022), doktora tezinde Hazaralarin Afganistan niifusunun yaklasik %25’ini olusturdugunu
belirtmistir. Ayrica, lilkedeki liniversite dgrencilerinin %75’ inin — hem kiz hem de erkek 6grencilerden
olusmak tizere — Hazaralardan meydana geldigi ifade edilmistir. Hazaralar, kiz ¢ocuklarinin egitimini
aktif sekilde tegvik etmekte ve yasadiklar1 sehirlerde kadin belediye baskanlari ile valilerin atanmasina
giiclii destek vermektedirler. Ayrica, ikamet ettikleri sehirlerin kiiltlirel ve sosyal faaliyetlerine de aktif
bi¢imde katilim saglamaktadirlar.

Tkg-Nilofar Niekpor

Sekil 4. Kabil’deki Hazaralarin Geleneksel Kiyafet ve Yemeklerin Standi

Fiziksel goriiniimleri bakimindan Tiirkistan (Orta Asya) Tiirklerine oldukca benzeyen ve dilleri
belirgin bicimde Tiirkgenin etkisini tasiyan Hazaralarin, sonradan ortaya ¢ikan bir Tiirk boyu olarak
degerlendirilmesi abartili bir iddia degildir. Zira, tarihsel siirecte farkli kavim ve milletlerle etkilesim
icinde bulunmalar1 ve bu etkilesimlerden bazi kiiltiirel ve dilsel 6zellikleri blinyelerine katmalari, dogal bir
gelisimin sonucudur. Bugiin Hazaralar, Afganistan’daki Taciklerin ve Tiirklerin ¢ogunlugu olusturdugu
cografyada; bolgenin kadim yerli halklar1 ile Mogol istilas1 sirasinda gelen silahli birliklerin karigmasi
sonucu ortaya ¢ikmis bir etnik yap1 sergilemektedir. Bu yapinin olusumunda Tiirklerin de 6nemli bir
rolli olmus; Tirk topluluklar: bu etnik bilesime katki sunmustur. Nitekim Tirklerin bu cografyadaki
varlig1, Mogol istilasindan yiizyillar &ncesine dayanmaktadir (ilhan, 2022, s. 321). Bu baglamda,
Hazaralardaki boy ve kabile adlari, organ isimleri, bitkisel ilaglar, dag ¢alilar1 ve aga¢ adlari, hayvan ve
kus isimleri, is aletleri ve ev esyalar1 gibi pek ¢ok kok kelimeleri halen Tiirk ve Mogol dilleriyle ortaklik
gostermektedir. Hazara halk inanc¢larinda, eski Tiirk inang ve kiiltiirlerinin izleri agik¢a goriilmektedir.
Her ne kadar Hazaralar bugiin Tiirk¢e konusmasalar da Tiirk kdkenli olduklar1 genel kabul gérmektedir
(Mohammadi, 2015).
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Hazaralarda Miizik

Miizik, farkli toplumlarda en islevsel sanatsal 6gelerden biri olup, ¢cogu insanin hayatinin ayrilmaz bir
parcasi haline gelmistir (Gibbons, 1977). Tiim eski medeniyetlerde miizik, bilimlerin 6nemli bir dali
olarak kabul edilmistir. Miizigin farkli islevlerinin yan sira, eglence ve diger amagclarla birlikte tarihin
basindan itibaren tip biliminde de kullanildigi bilinmektedir (Clair & Memmott, 2008). Farabi, el-Misiki
el-Kebir (Biiyiik Miizik) adl1 eserinin “Unlii Calgilar Hakkinda” baslikl1 boliimiinde, ud, tanbur (dombra),
zurna ve rebab gibi calgilardan ve bunlarin birbirleriyle olan iliskilerinden, birini digerine nasil uyumlu
hale getirdiginden ayrintilt bir sekilde s6z etmistir (Amiri, 2023). Hazaralar da tarih boyunca miizigi
kendilerini ifade etmenin bir yolu olarak kullanmislardir. Afganistan’daki diger kabilelerin sarkilariyla
karsilastirildiginda, Hazaralara ait olanlar son derece kendine 6zgli 6zellikler tasir. En dikkat cekici
ozellik, ses dizisinin yapisidir. Bu nedenle, bu kisim sarkinin ana melodisinden ayr1 degerlendirilmelidir.

Example 11. Sakata and Sakata (Hazara)
(A) (B)

E3E A0

A BRI

O

Example 12.

Ol L
SSES=SSSES
L_LI

Sekil 5. Hazara miiziginin temel notalar1
Ornek 11. (A): Mi- la- si- do- mi. (B): La- mi- si-mi, mi-mi- mi-la
Ornek 12. Si- mi- si-mi, mi-mi-mi- la.

Vokal teknigi agisindan dikkat ¢ekici olan nokta, Hazara etnik grubunun tiim Afgan kabileleri arasinda
ayirt edici bir 6zellige sahip olmasidir. Miizik enstriimanlar1 agisindan bakildiginda, Pestun miiziginde
belirgin bir Hint etkisi, Afganistan Ozbek miiziginde Orta Asya etkisi ve Tacik miiziginde Fars etkisi
gozlemlenmektedir. Hazara ¢algilarinda ise ¢ok az Fars, Orta Asya ve Hint etkisi tespit edilebilmekte;
bu ¢algilarin kendilerine 6zgii bir yapiy1 koruduklar1 goriilmektedir (Sakata, 1968’den aktran Takahashi,
20009, s. 29).

Hazaralarda Dombura, Def, Zir Bagali, Kobuz, Gijek, Ney, Dutar, Kos Ney, Tas, Zeng, Kil Kobuz,
Tanbur, Rubab, Akordion, Caz (gitar), Tabla Coreyi, Harmonia gibi miizik enstriimanlar1 vardir (Akyiiz,
2016). Bunlardan en meshuru olan Dombra sazidir. Dombra, koklii bir tarihsel gegmise sahip olup miizik
aletleri arasinda seckin bir konuma sahip ve bir¢ok incelik ve karmasiklik barindirmaktadir. Tiirkiye’den
Tiirkistan’a kadar uzanan genis cografyada, kimi zaman farkli adlarla anilan (tanbur, dombra, dut6r-i
mayda, dombrak gibi) ¢esitli dotar tiirleri bulunmaktadir. Ancak bu calgilarin temel yapisi1 daima aynidir:
armut bi¢imli ahsap bir ses kutusu, yine ahsap bir ses tahtasiyla kaplanmis ve ses kutusundan daha uzun
bir saptan olusur. Dombra’nin ses tahtas1 genellikle beyaz agaglardan, 6zellikle kavak veya ladinden
yapilmaktadir. Ancak Afganistan’daki Hazaralar ile Ozbekler tarafindan kullanilan biiyiik dombra tiirii
“Turkistani” olarak adlandirilir. Bu duruma istisna teskil eder. Ote yandan, tiim dotar tiirlerinin ses
tahtas1 dut agacindan yapilmaktadir (During, 2012, s. 3).
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Sekil 6. Dambura Hazaragi (Hazara Dombrast)

Hazara Dombrasaziikitelli ve tezenesiz olarak icra edilmektedir. Hazara dilinde bu ¢alg1 “dambura” olarak
tellaffuz edilir. Telleri misinadan olan dombra perdesiz bir ¢algidir ve dortlii diizen ile icra edilmektedir.
Hazara Dombrasi ile icra edilen sarkilarin duyus 6zellikleri ve ¢alginin icra teknigi agirlikli olarak kuzey
komgular1 olan Tiirkmenistan ve Ozbekistan’da goriilen Ozbek dutari ve dombraya benzemektedir
(Akdag, 2022, s.1497-1498). Hazaristan’da dombra icin 6zel bir dombra festivali giinii var. Dombra
Festivali, her yil haziran ayinda, Abe Mirza, Safdar Tevekkiili ve Sarwar Sarkhosh gibi sanat¢ilarin
anisina ve yerel turizm ve kiiltiirli giiclendirmek amaciyla Bamiyan ili, Budha heykellerinin bulundugu
bolgede diizenlenmektedir. Bamiyan Valisi Tahir Zuhair’in dedigine gore, 2018 Dombra Festivali’nde
cesitli illerden 20.000°den fazla kisi, erkek ve kadin sanat¢ilarin performanslarini izlemek i¢in gelmistir
(BAAG, 2018, s. 2). Hazaralar, kendi giindelik yasantilariyla ilgili olarak sdyledikleri vatan sevgisi,
kimlik ve kiiltiirtin korunmasi, direng temal1 yerel ezgilerini dombra esliginde dile getirmektedir.

Hazara sarkilarinda cografi unsurlar giiclii bir sekilde yer edinmektedir. Tiir sisteminin yoklugunda,
Hazara sarkicilari ezgilerini cografyaya gore kategorize ederler. Ferdinand’in (1959) gbzlemledigi gibi, bir
Hazara her zaman belirli bir ezginin hangi bolgeden geldigini sdyleyebilir. Bu yiizden dombra sarkisinda
kullanilan ezgilerin ¢ogu bir bolgeye, bir vadiye veya bir vilayete baglidir. Ezgilerin Hazaralarin cografi
hayal giicliyle ve yitirilmis “vatan” fikriyle kurdugu bu gii¢lii duygusal bag, diasporadaki miizisyenler
arasinda hala popiiler olmalarinin baslica nedenidir (Karimi, 2017, s. 741). Bu ¢alisma, Hazara halkinin
pedagojik bilgi ve tecriibelerinin temelinde halk sarkilarinin s6zlerini ele alarak etnopedagoji agisindan
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, Hazara halkinin pedagojik kazanimlarina dayanarak, cocugun
kendi ayaklar1 lizerinde durabilmesi, karsilastig1 sorunlarla miicadele edebilmesi ve bir birey olarak
topluma kazandirilmasi siirecinde sarkilar araciligiyla ne sdylediklerini incelemektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Hazaralarin halk pedagojisinden yola ¢ikarak, cocuklarin kendi geleneklerini
koruma ve karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikma siireglerinde, halk sarkilarin hangi mesajlar icerdigini
incelemektir.
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2. Yontem
Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli/Deseni

Hazara halkinin etnopedagojisi iizerine yapilan bu calisma, nitel arastirma yontemi kapsaminda temel
nitel arastirma desenine dayali olarak gerceklestirilmistir. Temel nitel arastirma, bireylerin yasamlarini
nasil anlamlandirdiklarini ve deneyimlerini nasil yorumladiklarint anlamaya yoneliktir (Marriam, 2009).
Bu baglamda, Hazaralara iliskin literatiirde yer alan etnografya, folklor ve halk edebiyatina dair kitap ve
makaleler incelenerek calismanin kuramsal gercevesi olusturulmustur. Daha sonra, ikram Cinar (2023)
tarafindan belirlenen etnopedagojik araglar temel alinarak Hazara halkina ait sarki klipleri se¢ilmis, elde
edilen veriler etnopedagojik bakis agisiyla yorumlanmastir.

Incelenen sarkilar genellikle farkli mecralarda, diizensiz ve resmi olmayan yollarla yayimlanmustir.
Buna ragmen, bu sark: kliplerinin en dikkat ¢ekici 6zelligi, herhangi bir arka plan diizenlemesi ya da
profesyonel miidahale olmadan, dogal halleriyle dogrudan halka ulasmalaridir. Bu yoniiyle sarkilar,
Hazara halkinin kolektif kiiltiirel bellegini yansitan otantik veriler sunmaktadir.

2.2. Evren Orneklem

Bu c¢alismanin evrenini tiim Hazara halki olugsmaktadir. Calismanin orneklemini ise Afganistan’in
Bamyan, Gazne, Daykundi ve Baglan gibi sehirlerinde yasayan Hazaralar olusturmaktadir.

3. Bulgular

Bu c¢alismada, Hazara halk pedagojisi temel alinarak sarkilarinda kullanilan etnopedagoji unsurlar
belirlenmistir:

o Emek ve Miicadele

o Kimligin Korumasi

o Ayrimciliga Karsi Direnig
o VYigitlik

o Ask

o Vatan Sevgisi

o Anne Saygisi

o Hayal ve iimit

Abe Mirza (Mirza’nin Annesi) — Miicadele ve Emek

Hazara dilinde “abe” kelimesi anne anlamina gelir. Mahallede ¢ocuklu kadinlara,
isimleriyle degil, ilk ¢ocuklarmin adiyla “Abe...” diye hitap edilir. Abe Mirza da
ilk ¢ocugu Mirza’nin adiyla anilmis, bu sekilde halk arasinda tanimnmuistir. 1929—
2016 yillar1 arasinda Afganistan’in Gazne vilayeti Malistan il¢esinde yasayan Abe
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Mirza, dambura ve gi¢ak calan, sarki soyleyen Hazara kadin sanatg¢ilarindan biridir. Gengliginde 6zgiir
ruhlu ve neseli bir kiz olan Abe Mirza, miizige olan tutkusuyla sarki séylemeye ve enstriiman ¢almaya
basladi. Ancak toplumdaki bazi kotii niyetli kisiler, dombra ¢aldig1 icin ona iftiralar attilar. Sonunda
memleketinden kagmak zorunda kaldi1 ve bir siire hapse gonderildi (Qasimi, 2019, s.37).

b ) aias £ juaea K
D! (..st_uu e 3l )y
s Ol ) A& AS 555, ol )
Do) Al Ol (e Al 5 4
Yaz mevsimimin yiiz yaprakl giiliiyiim ben, ey yar
Malistan diyarindan kagan biriyim ben, ey yar
O giinden beri ki vatandan ayrt diistiim

Vallahi perisan bir haldeyim, ey yar

Abe Mirza, memleketinden kagmak zorunda kaldig1 zaman kendini yaz mevsiminin en giizel giiliine
benzetir. Siirgiin oncesi huzurlu giinlerine 6zlem duyar. Baskilar nedeniyle yurdundan istemeyerek
ayrildigini dile getirir. O giinden sonra her sey degismis, perisan bir hale gelmistir. Dombra ¢aldig1 igin
iftiraya ugrayan Abe Mirza, bu sebeple Kabil hapishanesine gonderilir. Hapishanedeyken sdyle bir sarki
soyler:

O o lam o saen )
Ge oy da Ba sl Jl
e e 123 U sy
Oe A 5 AE (s (A
Inle ey zavalli dombram,
Inle ey yiiz parcaya boliinmiis cigerim,
Inleyelim ki Allah merhamet etsin,

Ve Sahi Can zincirlerimi kirsin (Karimi, 2017, s.734).

Abe Mirza, Kabil hapishanesinde duydugu 6zgiirliik 6zlemini sarki sdyleyerek dile getirir. Derin acisini
dua ve yakarisla ifade eder. Allah’in kendisine merhametini ettigi ister ve zincirlerinden kurtulusu Hz.
Ali’den, Hazaralar arasinda “Sahi” yani “comert” olarak anilan kurtaric figiirde arar.
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Ben bir Hazara’yim Sarkisi- Kimligin Korunmasi

Bu sarkinin sézleri, Baglan vilayetinin Hazara halk sairi Bismillah Atag tarafindan sdylenmistir. Baglan
ili gibi kuzeydeki bir¢ok vilayet, son yillara kadar Hazara kimligini korkudan agik¢a ortaya koyamiyordu.
Halk sairi Atas, bu siiri sdylemis ve bir¢ok dombra sanatgisi tarafindan sarki olarak bestelenmistir.

ol oaso ) 3 e s s b e R
ol 0253 8 38 (e e S 1 aia S
Eger topla vursan da ben bir Hazara’yim
Kafami kessen de ben bir Hazara’yim
Casl oay ol cpin 1y L S8 a5 nJ0) )
ol oaso ol oa (e sty R K4 5
Rabbimiz ezelden bizi boyle yaratmis
Sen “O”nun isine giilsen de ben bir Hazara’yim
Cusle 5LL (e gal® Ho a0 1 #1820 58
ol o35l 38 (e (s 535 Ly sl sy R
Kimligim ulu bir ¢gam gibi atamizin sozliiglinde
Okusan da okumasan da ben bir Hazara’yim
S e S S
ol s353 0 ) 3 (e (s aa ) je S
Kimligimi bir iktidar koltugu ile eslestirmem
Bombalasan da ben bir Hazara’yim.
Cansl 03 33 ey )5 il L gy )l (5 Ay
ol 02520l (e sy K1 a) 4k
Tarihimizin kokii tarih 6ncesine dayanir

Kokiimiizii soksen de yine ben bir Hazara’yim

Atas’n sOyleyip bir¢ok dombra sanat¢isinin seslendirdigi bu sarki, Hazara halkinin kimligine duydugu
baglilik ve gururu yansitir. Sair, baski ve tehditlere ragmen Hazara kimliginden vazge¢meyecegini
vurgular; bu kimligin ilahi bir kader ve koklii bir gegmise dayandigini ifade eder.
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Keske Kafir Olsaydi Diismanimiz ... Ayrimcihiga Karsi Direnis Sarkisi

Bu sarki, Hazara kokenli halk sairi ve miizisyen Dawood Sarkhosh tarafindan
seslendirilmistir. 1971°de Afganistan’in Uruzgan vilayetinde dogan Sarkhosh, miizige
i¢ savasta hayatin1 kaybeden agabeyi Sarwar Sarkhosh’un etkisiyle yOnelmistir.
17 yasinda dombra c¢almayi 6grenmis, daha sonra Pakistan’a go¢ ederek burada
miizik egitimi almistir. Sarkhosh’un eserleri, Hazara halkinin siirgiin, ac1 ve kimlik

miicadelesini konu alan derin temalarla 6ne ¢ikar.

A s Osadia g2 S (SIS
) 3m O5A i A8 Gl ol
S i 5 ASAS e, S
V) 50 Osalse Cissa 2l
Keske diismanimiz kafir olsaydi,
Oturmazd bizimle aymi sofrada.
Kafirin bile yapmadig zulmii,
Dost bildigimiz Miisliiman reva gordii bize.

Dawood Sarkhosh bu sarkida, giivenilen ve dost sanilan Miisliiman kardeslerden, etnik farklilik nedeniyle
Hazara halkina reva goriilen zulmiin, bir kafirden bile beklenmeyecek kadar ac1 ve agir oldugunu anlatir.
Sarkhosh, diigmanin agikca karsida olmasini yeglerken, ayni1 sofray1 paylastigi insanlarin thanetini derin
bir hayal kiriklig1 ve sitemle dile getirir.

S E52000 dus ) L
S Fo ) seddundal y
e 3 s ala s Ka

SEsieslm S ezl Jul

Gel, su 2000°li yillara bir bak,
Insanlar gitmis uzaya, bir bak.
Ama bizim harabe evimizde hala,

Stirtip gidiyor kardes oldiirme gelenegi, bir bak.
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Sarkhosh bu dizede, 21. ylizyila gelinmesine, insanli§in uzaya gitmesine ragmen, Afganistan’da hala
kardes katli gibi kanli geleneklerin siirdiiglinii anlatiyor.

43 pai 52 U8 (S 58 )
Aia sl g Cuddle LgilS (o
22t o s (5) 5 4adia (5 4S U
A sal s 4l o e
Yag, su dibinde batmaz,
Bu tarlalar hep arpa kalmaz.
Pinarin kaynagi var oldukga,
Akan su da durmaz.

Bu manzumede, ne kadar zorlukla karsilasirlarsa karsilagsinlar, Hazaralarin kimligini kaybetmeyecegi
ve tiikenmeyecegi vurgulaniyor. “Bu tarlalar hep arpa kalmaz” ifadesi, halk arasinda arpanin bugdaydan
daha degersiz say1lmasina atifta bulunularak, zamanla durumun degisecegi anlatiliyor. Hazaralarin kokli
gecmisiyle, kimliklerinin devam edecegi ve bir akar su gibi akip durmayacaklarini vurgular.

32l e i aia 8
5ol 5 3 (IS Ay i
Slo il Alig ) se
o slaSan b ead S )
Yolumuza hancer diksen de,
Elimizi kolumuzu iple baglasan da.
Biz, demirden zincirleri kiranlariz,
Bu isler artik bizim i¢in ¢ocuk oyunu.

Siirin bu dizelerinde, korkuyla Hazaralar1 yildiramayacagin, tehditlerin artik etkisiz kaldig1 anlatiliyor.
Engellensek bile bu miicadelenin siirecegi, zorluklara boyun egmeyen direnis¢i bir halk oldugumuz
vurgulaniyor. Artik bu tehditler bizim i¢in siradan ve ¢ocuk oyunu haline gelmis diye soyliiyor.

A8 se (430 3 (5 et Ay
a8 se ol 2480 O
a0 30 Kyl ge 8 Jai

&MOJJAJ‘;}}).)‘L)U
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Yastikta 6lmek ayiptir, namertliktir bize,
Bigane bir gomlek dar gelir bedenimize.
Koéyiimiiziin baklasi, en tatl lokmadir
Kolay kazanilan ekmek, tastir dislerimizde.

Bu dizelerinde, calismadan evde oturmanin ayip sayildigi; calisarak ve miicadeleyle yasamanin
yliceltildigi anlatilir. Hazaralarin emek ve yerel degerleri oviiliir. Ayrica, miicadeleyle kazanilmayanin
seyler degersiz oldugu ve yabanci kiiltiiriin bize uygun olmadig1 vurgulanir.

Tatar Gururuyla Sarkis: - Yigitlik
‘_A\&}JSM#&SS}J&ADJ
J\Sd\o)\%@lﬁ}nujﬁj&ud\

&\&u}ﬁ@)ﬁc}ﬁu\};

) 5A Adisad salas s ) 5428 )
GOUE G e b ey jad e 5 Cads )
D e Ol o aiile (LEL 21 3 1S
Jshie 4y O
Tarihimiz savas felsefesiyle oriilmiis, ey dost,
Silaht meydanda birakmak en biiyiik ayiptir, ey dost.
Bu suskunluk, bu sessizlik derman degil bize,

Toprak atana tasla cevap verilir, ey dost.

Ne gozyasiyla diner bu zillet, ne de inlemeyle,
Kalkin artik bozkirlardan, Tatar gayretinizle!
Yasayin magrur bir sahin gibi dimdik,

Kulluk degildir artik muradimiz, ey yigit!

Bu dizede, Hazara halkinin ge¢misinin miicadeleyle yogruldugu anlatilir. “Savas felsefesi” ifadesi,
yalnizca silahli ¢atismay1 degil; direnisi, cesareti, onuru ve kararlilikla yagsamay1 simgeler. Teslimiyetin
yakigsmadigi, susmak yerine harekete gecmenin gerekliligi vurgulanir. Zulme son vermek igin artik
bozkirlardan kalkip Tatar cesaretiyle miicadele etme zamani gelmistir. Hazara halki arasinda Tatar
kokenli boylar bulunur; bu boylar cesaretleri ve direnisci ruhlartyla taninir.

=
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Ask Sarkisi

Kara gozlerin bir savas¢i, didem.
Kalpleri oklamis, kanatmis, didem.
Cengiz’le Mogol ordusu gibi,

Tiim sehri atese vermis, didem.

cdﬂdc)ﬁhii;}ﬁdgue:\%
LRER) o)lgj\ g.l‘}):ﬁ.ﬁdd
Jsra 5 i Sl a8

sy L& ?L‘d 0d) L):"J

Bu sarkida, sevilenin gozleri bir savasciya benzetilerek askin gii¢lii ve sarsict etkisi anlatilir. Sevgilinin

bakislari, tipki1 Cengiz Han’1n ordusu gibi yikici bir giice sahiptir. Hazaralar, cogunlukla ¢ekik gozlii ve
yayik burunlu olup kendi aralarinda Mogol boylarina sahip olduklar1 i¢in Cengiz ve Mogol, cesaretli

figiirler olarak bilinir. Bu nedenle, halk sarkilarinda siklikla bu isimlere yer verilir.

Kur’an-1 Mecid’in her ayetine yemin ederim,
Seni kalben gormek isterim.
Eger insanlarin diline diismekten korkmasam,

Golgen gibi ardinca gelirim.

Kah bakarim ona, kah goriiriim ben,
Falimi her dem Hdfiz dan sorarim ben.
Eger dogru ¢ikmazsa dedigi soz,

O kitabt par¢a par¢a ederim ben.

Al s (I B4

le 55 ol Sl ol

A ST ) ya e ) 48

Al Jia al 55 Jlia 4y

Lo p5i s ga o Ui 5 o 5
Lo oS 58 g ojlakl Jadla o
a4y 80 ad il i 4S 48

p S sa ol e Jlyalis

Afganistan Hazaralarinin Halk Sarkilarina Yansiyan Etnopedagojisi

=

18


https://ethnopedagogy.com/
https://ethnopedagogy.com/

Uluslararasi Etnopedagoji Dergisi
International Journal of Ethnopedagogy 2025;5(1):1-26

Bu dizelerde derin ve giiclii bir ask anlatiliyor. Asik, sevdigini kalpten gérmek ister ve duygularini
Kur’an’a yemin ederek dile getirir. Toplumdan ¢ekindigi i¢in duygularini gizler. Hafiz’in falina umut
baglar, ama gergeklesmezse biiyiik hayal kiriklig1 yasar.

Abe Can (Annecegim) Sarkisi— Anne Sevgisi
oald gL e S0l (s
Gl 1A U 8 0 sk Gla
S35 ga 4l agulax Q)
S50 50 AlIS Jlas ) 5e
Annecigim, canin sag olsun, dostun da Allah olsun
Annecigim, giiliisiin var ya, uzansin ta Allah’a dokunsun
Eger Allah olmasaydi, sen olurdun bizim kiblemiz

Sen olurdun evimizde, secdeye konan miihtiriimiiz

Bu sarkida halk sairi, anneyi kutsal bir varlik gibi yiiceltir; giiliisii Allah’a ulasacak kadar kiymetlidir.
Sair, eger Allah olmasaydi, annesini kible yapacagini sdyleyerek onun evdeki manevi merkez oldugunu
vurgular. Anne, evin kalbi, huzurun ve inancin simgesi olarak betimlenir.

i gai ) 5 4S 48 se Culign 48 )0
A gad Jlesad 4550 sile 5 5,
S o B AS A4S e i) 50
S ) sA 480 e il K
Demigler, cennet kapist a¢ilmaz,
Giinesle ay bir daha yoldas olmaz.
Sen tiziiliirsen, anne, durur yagmur gokte,
Kiiciimsenirsen, dokiiliir yaprak dalindan.

Burada sair, annenin degerini doganin diliyle anlatir. Anne o kadar kutsaldir ki, {izlintiisii gokytiziinti
susturur, yagmuru durdurur. Giinesle ay bile yoklugunda yoldas olamaz. Annenin kiiciimsenmesiyle
yapragin daldan diigmesi arasinda kurulan bag, onun degersizlestirilmesinin yasam dengesini bozdugunu
simgeler.
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Belani ben alirim iistiime, anne,
Elbisenden yayilir cennet kokusu, anne.
Diinyayi sallar ellerin sevgiyle,

Bir giiliimsemen sevindirir Allah’1, anne.

Bu dizede sair, annesi i¢in her tiirlii sikintiya katlanmaya hazir oldugunu ve fedakarlik yaptigimi dile
getirir. Annenin kokusu cennetle 6zdeslestirilir; bu da “Cennet annelerin ayaklar1 altindadir” anlayisiyla
ortiisiir. “Allah’1 giildiirlir senin bir gliliimsemen, anne” dizesi ise annenin giiliisiinlin ne kadar kiymetli
ve kutsal oldugunu vurgular.

PICTPITSSPRIIGEES:

S MSal) (2 aSads

A ge 9hi9 ) LY (5 ) g 50 58

Asdsa sa )R 5 s
Allah’in tecellisi yiiziinde, ¢ehrende,

Basimizdan eksik olmasin bir tek sacin.

Sen yaniyorsun, diinya aydinlaniyor,
Allah’in giiliimsemesi bize yansiyor.

Bu siir, anne ya da degerli bir kadin figiiriinii kutsal ve manevi bir varlik olarak yiiceltir. Sair, annenin
yliziinde Allah’1n kudret ve 15181n1n yansidigini sdyler. Annenin varligi, Allah’in yerytiziindeki tecellisi
gibi goriiliir ve etrafini aydinlatan bir 151k gibidir. Onun mutlulugu, ¢evresine ilahi bir huzur ve seving
getirir.

Cocuk siiri- Hayal
aol sy Sa
Bir hayalim var ...
b b Sa ol by Sa
Sk s Sa el by Sy
230 a3 5o Jle caidly aa€ 5 K laS 0

B s e <28l Lia (slaS a
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Bir hayalim var, yagmurlu bir hayalim
Bir hayalim var, yagmurlu bir hayalim
Nerede ¢icek ve bugday varsa, insanlarin olsun,
Diinyanin her yeri tomurcuk mevsimi olsun
) (g ) Saala by S
250 atdla 4%_3)'\_; el addily U cadbi S g Sa S
AL AL Al 5480 sl Juy
2l K 5 g il Kia (lea 0
Bir hayalim var, insani bir hayalim
Nerede bir cocuk varsa, ekmegi olsun; oyuncagi olsun,
Renkli kalemleri ve not defteri olsun
Savas olmasin diinyada, top ve tiifek olmasin
Kimse kimseye muhta¢ olmasin
Sk b Se el by S
) (g Saala by o
Bir hayalim var, yagmurlu bir hayalim
Bir hayalim var, insani bir hayalim
Vatan hasreti
ook e b s I Y
ol % Sde e ) sa
O s s K 5 omls K
o s al 54y alud 5 )
Ey parcali kara bulutlar,
Hazara yurduna selamimi ulastir.
Fisilda Bamyan’1n tasina, topragina:
Senden geldim, sana donerim bir giin mutlaka.
Memleketinden uzak olanlar bu sarkiy1 soylerler.

Bamyan sehri, iki biiylik Buda heykelinin bulundugu yer olmasi nedeniyle hem Hazara yurdunun
merkezi hem de tarihi agidan 6nemli bir bolgedir.
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Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Hazaralar, bir yandan Afganistan’da maruz kaldiklar1 baskilar nedeniyle kiiltiirel degisime yonelme
egilimi gosterirken, diger yandan da kendi 6z Kkiiltiirlerinden kopmamaya gayret etmektedirler. Bu
baglamda, Cengiz Aytmatov’un “Modernlesme bizi gelenegimizden kopariyor ve degerler sistemimizi
ortadan kaldiriyor” sozii, kiiresellesmenin yerel kiiltlirler tizerindeki homojenlestirici etkisi dikkat
cekmektedir.

Bu noktada etnopedagoji yaklasimi, farkl etnik topluluklarin kendi halk pedagojisine dayanarak 6zgiin
kimliklerini korumalarina olanak tanir. Postmodern anlayis ¢ercevesinde, dogrularin mutlak degil,
goreceli oldugu ve her bireyin ya da toplulugun kendi “dogru”suna sahip olabilecegi kabul gormektedir.
Cinar (2023) da etnopedagojiyi, bir milletin kendi kiiltiirel degerlerine uygun bireyler yetistirmesini
oneren ve bu siireci bilimsel olarak inceleyen bir alan olarak tanimlamaktadir.

Bu calismanin sonucunda, Hazara halki sanatgilar1 tarafindan sdylenen sarkilarin, ¢cocuklara ve gelecek
nesillere etnik kimligi koruma, sanat sevgisi, anneye saygi, emek ve miicadele, ayrimciliga karsi direnis,
yigitlik, ask, vatan sevgisi, umut ve hayaller gibi degerleri aktardig1 goriilmiistiir. Bu temalarin 6zellikle
etnik kimligi koruma ile ilgili olmasi, Hazaralarin tarih boyunca Afganistan’da zuliim ve hatta katliamlara
maruz kalmasindan kaynaklanmaktadir.

Literatiir incelendiginde, sosyal olarak diglanmis Hazara toplumunun miiziginin yalnizca bir eglence
arac1 olmadig1, ayn1 zamanda toplumsal esitsizliklere, ayrimciliga ve zararli geleneklere karsi bir kimlik
miicadelesi, direnis ve elestiri aracina doniistiigli goriilmektedir. Anneye duyulan sevgi, vatan 6zlemi ve
kiiltiirel bellegin korunmasi gibi temalar, Hazara sarki sdzlerinin temel yapi taglar1 arasindadr.

Etnopedagojiye verilen 6nem, etnik gruplar arasindaki ¢atismalarin ¢éziimiine katki saglayabilecek bir
potansiyele sahiptir. Hazaralar i¢in de ¢agdas bilim ile geleneksel kiiltiirlerini harmanlayarak ilerlemek,
daha saglikli ve siirdiiriilebilir bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Sanata verdikleri deger
nedeniyle, gliniimiizde Hazara halk sarkicilari Abe Mirza, Safdar Tevekkiili ve Sarwar Sarkhosh’un
adlar1 sokaklara verilmekte; her yil bu sanat¢ilari anmak amaciyla Dombra Festivali gibi etkinlikler
diizenlenmektedir. Bu durum, Khaled Hosseini’nin Ucurtma Avcisi romaninda Hazaralarin sarki ve siir
yoluyla ¢ocuklarina kiiltiirel miraslarini aktarma g¢abalariyla da ortiismektedir (Ali, 2023). Hazaralar,
tiim sosyal, siyasi baskilara ve ekonomik kisitlamalara ragmen, yerel bilgilerini ve geleneksel bilgeligi
yasatmak amaciyla bu tiir programlar diizenleyerek, cocuklarina kendi etnopedagojilerini 6gretme ¢abasi
gostermektedir.

Sonug olarak, bu calismanin Hazara etnopedagojisine dair bir baslangi¢ niteligi tasimasa da daha
kapsamli ve derinlemesine arastirmalar i¢in bir zemin olusturmasi umulmaktadir.
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Extended Summary

This study explores the ethnopedagogical dimensions embedded in the folk songs of the Hazara people
of Afghanistan. Ethnopedagogy—a concept centered on educating individuals within the framework
of their own cultural and social realities—serves as the theoretical lens through which Hazara folk
music is analyzed. The research investigates how folk songs reflect and transmit local wisdom, values,
and identity to new generations, particularly in the context of cultural resistance and resilience amid
systemic marginalization.

The Hazara people, a Turkic-Mongolic ethnic group residing predominantly in the Hazaristan region of
central Afghanistan (notably in the provinces of Bamyan, Ghazni, Daikundi, Uruzgan, Ghor, Sarepul,
Parwan, Balkh, and Baghlan), have historically faced socio-political exclusion and ethnic discrimination.
These adversities have rendered their cultural expressions, especially music and oral literature—essential
tools for safeguarding identity. In this context, the research seeks to determine how traditional songs
function as ethnopedagogical tools to reinforce collective memory, cultural pride, and ethical values
among Hazara youth.

The study employs qualitative research design, specifically document analysis, to interpret folk songs
disseminated through various unofficial digital platforms. The selection of song clips and lyrics was
guided by the ethnopedagogical framework developed by Ikram Cinar, who emphasizes cultural teaching
instruments such as folk tales, proverbs, myths, and music. Songs by prominent Hazara artists including
Abe Mirza, Dawood Sarkhosh, and Bismillah Ataash were examined in detail.

Key findings reveal that Hazara folk songs encompass a wide range of themes central to ethnopedagogy:
ethnic identity and pride, labor and resistance, maternal reverence, heroism, patriotism, romantic love,
and aspirations for peace and social justice. For instance, the song “I Am a Hazara” emphasizes an
unshakable ethnic identity in the face of threats and marginalization, while Abe Mirza’s lyrics convey the
pain of exile and elevate maternal figures as cultural icons. Similarly, Dawood Sarkhosh’s songs reflect
the betrayal and discrimination Hazaras have experienced, even within shared religious communities,
revealing deep emotional and societal wounds.

These songs also convey traditional pedagogical values: the virtue of struggle over ease, the shame
associated with passive death, and the spiritual elevation of mothers, often likened to divine figures.
Themes of hope and visions of a just world—frequently expressed through the perspective of a child—
are recurrent, underscoring the transformative potential of ethnopedagogical narratives.

The study concludes that Hazara folk music is not merely an artistic expression but a dynamic
pedagogical tool that sustains ethnic consciousness, transmits indigenous knowledge, and critiques
societal injustices. It also plays a vital role in cultivating intercultural awareness and emotional resilience
among young listeners. In an era of globalization, where minority cultures are increasingly threatened
by homogenization, the ethnopedagogical preservation embedded in Hazara songs stands as an act of
cultural survival and empowerment.

The findings suggest that incorporating such ethnopedagogical content into broader educational
discourses could contribute to more inclusive and culturally responsive learning environments. Future
research should further explore how Hazara diasporic communities utilize folk music to construct
identity and educate younger generations by transmitting their local wisdom and indigenous knowledge.

Afganistan Hazaralarinin Halk Sarkilarina Yansiyan Etnopedagojisi 23


https://ethnopedagogy.com/
https://ethnopedagogy.com/

Uluslararasi Etnopedagoji Dergisi
International Journal of Ethnopedagogy 2025;5(1):1-26

Kaynakc¢a / References

Akdag, A. K. (2022). Anadolu’da ve Yakin Cografyalarda iki Telli Sazlar. idil Sanat ve Dil Dergisi,
11(98), 1491-1504. https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=1110168

Akyliz, M. (2016). Afganistan’da Kullanilan Miizik Aletleri-Musical Instruments Used In Afghanistan.
3-4. 165-170. https://www.researchgate.net/publication/338123046

Aliyeva Cmar, M. (2022). Etnopedagojinin temelleri. Uluslararas1 bakisla etnopedagojiye giris (Ed. I.
Cinar) i¢inde (1-37). Pegem Akademi.

Ali, M. A. (2023). Afganistan’da Tiirkce Ogretim Merkezleri. Bezgek Yabancilara Tiirkge Ogretimi
Dergisi, 2(3), 222-233. https://doi.org/10.56987/bezgek.32

Ali, M. A. (2023). Khaled Hosseini’nin “Ugurtma Avcisi” Romanindaki Etnopedagojik Unsurlar.
Uluslararas1 Etnopedagoji Dergisi, 3(2), 116—143. https://ethnopedagogy.com/index.php/pub/article/
view/26/21

Ali, M. A. (2024). Afganistan’daki Tiirklerin Diline Yonelik Yapilan Lisansiistii Tezlerin Arastirma
Egilimleri: Bir Betimsel Analiz Calismasi (1995-2023). Bezgek Yabancilara Tiirkge Ogretimi
Dergisi, 3(3), 182-197. https://dergipark.org.tr/tr/pub/bezgek/issue/87199/1495008

Alyilmaz, C. (2020). “Tiirk”, “Tiirk¢e” ve “Tiirk Dili” kavram isaretleri iizerine. C. Alyilmaz, O. Er, 1.
Coban (Ed.), Tiirk¢e egitiminin giincel sorunlari (s.1-43). Egiten kitap.

Arsaliev, S. (2019). Ethno Pedagogical Technologies In Regional Education Environment. In D. K.
Bataev (Ed.), Social and Cultural Transformations in the Context of Modern Globalism, vol 58.
European Proceedings of Social and Behavioural Sciences (pp. 2744-2756). Future Academy. https://
doi.org/10.15405/epsbs.2019.03.02.320

Clair, A.A. & Memmott, J. (2008). Therapeutic uses of music with older adults (2nd ed). Silver Spring,
MD: American Music Therapy Association, Inc.

Cinar, 1. (2019). Etnopedagoji: Atabek yurdu. Pegem Akademi.

Cinar, 1. (2022). Etnopedagojide arastirma yontemleri. Uluslararas1 bakisla etnopedagojiye giris (Ed. I.
Cinar) i¢inde (65-92), Pegem Akademi.

Deljo, A. (2015). Tarih Bastani Hazara Ha. Hazaralarin Kadim Tarihi. Maksudi Yayinevi. Kabil

During, J. (2012). The dotar family in Central Asia. Organological and musicological survey,” Porte
Akademik. Organoloji sayasi, Istanbul, 2012. (93-102)

Gibbons, A. C. (1977). Popular Music Preference of Elderly People. Journal of Music Therapy, 14(4),
180-189. https://doi.org/10.1093/jmt/14.4.180

Karimi, A. (2017). Medium of the Oppressed: Folk Music, Forced Migration, and Tactical Media,
Communication, Culture and Critique, Volume 10, Issue 4, 1 December 2017, Pages 729-745,
https://doi.org/10.1111/ccer.12178

Mohammadi, A. (2015). Hazara Tiirklerinin Halk Inanclarinda Dogum, Evlenme ve Oliim. Milli Folklor.
27, Sayt 105, 111-119 https://www.researchgate.net/publication/325049644 Hazara Turklerinin
Halk Inanclarinda Dogum_Evlenme ve Olum

Afganistan Hazaralarinin Halk Sarkilarina Yansiyan Etnopedagojisi 24


https://ethnopedagogy.com/
https://ethnopedagogy.com/
https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=1110168
https://www.researchgate.net/publication/338123046
https://doi.org/10.56987/bezgek.32
https://ethnopedagogy.com/index.php/pub/article/view/26/21
https://ethnopedagogy.com/index.php/pub/article/view/26/21
https://dergipark.org.tr/tr/pub/bezgek/issue/87199/1495008
https://doi.org/10.15405/epsbs.2019.03.02.320
https://doi.org/10.15405/epsbs.2019.03.02.320
https://doi.org/10.1093/jmt/14.4.180
https://doi.org/10.1111/cccr.12178
https://www.researchgate.net/publication/325049644_Hazara_Turklerinin_Halk_Inanclarinda_Dogum_Evlenme_ve_Olum
https://www.researchgate.net/publication/325049644_Hazara_Turklerinin_Halk_Inanclarinda_Dogum_Evlenme_ve_Olum

Uluslararasi Etnopedagoji Dergisi
International Journal of Ethnopedagogy 2025;5(1):1-26

Mohammadi, A. (2015). Tarihten Giiniimiize Hazaralar (Tarih, Dil, Folklor Ve Etnografya) . Belgii, (2),
29-52 . Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/belgu/issue/37864/437519

[lhan, S. (2022). Hazaralarin Sosyo-Kiiltiirel Tarihi Ve Mensei Sorunu. Uluslararas1 Halkbilimi
Arastirmalar1 Dergisi, 5(2), 307-326. https://dergipark.org.tr/en/pub/uhad/issue/73568/1170315

Pheeney, C. E. (2016). Ethno-pedagogy for ASEAN in our Globalised Era Brief Overview of Indonesia’s
Ethno-pedagogy Journey. Proceedings for ASEAN Community Conference, Phillippines. https://
www.academia.edu/attachments/66783651/download_file?s=profile

Qasimi, V. (2018). The authentic Hazara music. Shah M Book Co. https://books.google.com/books/
about/The authentic Hazara music.html?id=MCH90AEACAAIJ

Sakata, H. L. (1968). Music of the hazarajat. MA Thesis, University of Washington, Washington https://
archiveswest.orbiscascade.org/ark:80444/xv77752

Sakti, S. A., Endraswara, S., & Rohman, A. (2024). Revitalizing local wisdom within character education
through ethnopedagogy apporach: A case study on a preschool in Yogyakarta. Heliyon, 10(10),
€31370. https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2024.e31370

Shariati Sahar, H. (2023). Saykhina: Mardum Shinasi ve Farhang Shinasi Mardum Hazara - Saykhina:
Hazara Halkinin Antropolojisi ve Sozli Kiiltiir, Farhang Yayinevi, Kabil

Sulistyani, H., & Rahrdjo, T. (2019). Ethnopedagogy perspective on ethnic minority discourse of
education. Proceedings of the 2nd International Conference on Educational Sciences (ICES 2018)
(pp- 223-230). https://doi.org/10.2991/ices-18.2019.53

Sami, Nizameddin (h.s. 1363-1984). Zafername Tarih-i Futiihat-1 Emir Tim{r Glrkani. (thk. Penahi
Simnani), Tahran: Intisarat-1 BAmdad.

Takahashi, A., # 73/\3, 7., & B85k, 5. (1980). Characteristics of Afghan Folk Music: A Comparative
Study of the Musical Characters of the Tajik, Uzbek, Pashtun and Hazara Tribes. Senri ethnological
studies, 5, 29-46. https://minpaku.repo.nii.ac.jp/record/3447/files/SES05_003.pdf

Tretyakova, T. V., Buryanina, N. S., Starostin, V. P., Olesov, N. P., & Shadrin, V. I. (2021). O papel e o
lugar da etnopedagogia no ecossistema educacional. Revista on Line de Politica e Gestao Educacional
~, 25(2), 1364—1376. https://doi.org/10.22633/rpge.v25i2.15317

Katib, F. M. (1993). Nejad Nama-i Afghan. Qum: Ismailiyan Yaymevi.
Internet kaynaklari

BAAG (British & Irish Agencies Afghanistan Group) Afganistan in June 2018 https://www.ecoi.net/en/
file/local/1440483/1226 1534163397 afghanistan-in-jun-18.pdf

Hazaralife.net. (2013, 12 May). Dawood Sarkhosh - Kashki Kafar Bodi [Video file]. Retrieved from
http://www.youtube.com/watch?v=kkzdpwWO9K Ss&feature=youtube gdata player

People youtube chanal https://youtu.be/k-ZayBU4Uo04?si=cXsw17PLnuN86CIS

Amiri, A. (2023). Damburanin miizikal ve tarihsel onemine dair bir vurgu https://polpress.es/fa/?p=10466

Afganistan Hazaralarinin Halk Sarkilarina Yansiyan Etnopedagojisi 25


https://ethnopedagogy.com/
https://ethnopedagogy.com/
https://dergipark.org.tr/tr/pub/belgu/issue/37864/437519
https://dergipark.org.tr/en/pub/uhad/issue/73568/1170315
https://www.academia.edu/attachments/66783651/download_file?s=profile
https://www.academia.edu/attachments/66783651/download_file?s=profile
https://books.google.com/books/about/The_authentic_Hazara_music.html?id=MCH90AEACAAJ
https://books.google.com/books/about/The_authentic_Hazara_music.html?id=MCH90AEACAAJ
https://archiveswest.orbiscascade.org/ark:80444/xv77752
https://archiveswest.orbiscascade.org/ark:80444/xv77752
https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2024.e31370
https://doi.org/10.2991/ices-18.2019.53
https://minpaku.repo.nii.ac.jp/record/3447/files/SES05_003.pdf
https://doi.org/10.22633/rpge.v25i2.15317
https://www.ecoi.net/en/file/local/1440483/1226_1534163397_afghanistan-in-jun-18.pdf
https://www.ecoi.net/en/file/local/1440483/1226_1534163397_afghanistan-in-jun-18.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=kkzdpwW9K5s&feature=youtube_gdata_player
https://youtu.be/k-ZayBU4Uo4?si=cXsw17PLnuN86CIS
https://polpress.es/fa/?p=10466

Uluslararasi Etnopedagoji Dergisi
International Journal of Ethnopedagogy 2025;5(1):1-26

Yakmanesh, Y. N. (2012, 6  November). Dar  masir-e Dawoud Sarkhosh
shodan [On  becoming  Dawoud Sarkhosh]. Retrieved 25 January 2016,
from http://bit.ly/1 Tksn8ohttps://www.dw.com/fa-af/%D8%AF%D8%B1-
%D9%85%D8%B3%DB%8C%D8%B1-%D8%AF%D8%A7%D9%88%D9%88%D8%AF-
%D8%B3%D8%B1%D8%AE%D9%88%D8%B4-%D8%B4%D8%AF%D9%86/a-16355548

Etik Kurul Kararlari / Ethics Committee Decisions
Bu ¢alisma i¢in etik kurul belgesi gerekmemektedir.
Ethics committee approval is not required for this study.
Yayin Etigi Beyani / Publication Ethics Statement

Bu makalenin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar
olan tiim siirecte “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmast belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.
Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme
icin gdonderilmemistir.

All the rules specified in the “Higher Education Institutions Scientific Research and Publication
Ethics Directive” have been complied with in the whole process from the planning of this article to
its implementation, from data collection to data analysis.None of the actions specified under the title
of “Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics”, which is the second part of the
directive, were not carried out. During the writing process of this research, scientific, ethical and citation
rules were followed; No falsification was made on the collected data. This work has not been submitted
for evaluation to any other academic publication medium.

Afganistan Hazaralarinin Halk Sarkilarina Yansiyan Etnopedagojisi 26


https://ethnopedagogy.com/
https://ethnopedagogy.com/
https://www.dw.com/fa-af/%D8%AF%D8%B1-%D9%85%D8%B3%DB%8C%D8%B1-%D8%AF%D8%A7%D9%88%D9%88%D8%AF-%D8%B3%D8%B1%D8%AE%D9%88%D8%B4-%D8%B4%D8%AF%D9%86/a-16355548
https://www.dw.com/fa-af/%D8%AF%D8%B1-%D9%85%D8%B3%DB%8C%D8%B1-%D8%AF%D8%A7%D9%88%D9%88%D8%AF-%D8%B3%D8%B1%D8%AE%D9%88%D8%B4-%D8%B4%D8%AF%D9%86/a-16355548
https://www.dw.com/fa-af/%D8%AF%D8%B1-%D9%85%D8%B3%DB%8C%D8%B1-%D8%AF%D8%A7%D9%88%D9%88%D8%AF-%D8%B3%D8%B1%D8%AE%D9%88%D8%B4-%D8%B4%D8%AF%D9%86/a-16355548

Uluslararasi | International ISSN:2792-0798
Etnopedagoji | Journal of Web: www.ethnopedagogy.com

Dergisi Ethnopedagogy E-posta: info@ethnopedagogy.com

UED 2025;5(1):27-44 4310.5281/zenodo.15755147

Etnopedagoji ve Dijital Masallar: “Masal Masal Tiirkiye”
Orneginin Egitim Politikalar1 A¢isindan Incelenmesi*

Ethnopedagogy and Digital Tales: An Educational Policy

Perspective on the “Masal Masal Tiirkiye” Case
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0z

Bu ¢alismada, geleneksel sozlii kiiltiiriin temel tasiyicist olarak gériilen masallarin dijital ortama aktarim siirecinde sahip ol-
duklart etnopedagojik islev ve kodlarin korunup korunmadigr incelenmis, ayrica bu dijital iceriklerin giiniimiiz ¢agdas egitim
politikalarimin hedefleriyle olan uyumu degerlendirilmistiv. Calisma, nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde dokiiman anali-
zi yontemiyle yiiriitiilmiis; veriler, tematik analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Bu kapsamda, Atatiirk Kiiltiir Merkezi tarafindan
gelistirilen “Masal Masal Tiirkiye” adli dijital uygulamada yer alan 13 masal incelenmistir. Arastirmanin evrenini bu dijital
masallar olustururken, orneklem olarak etnopedagojik icerik barindiran, kiiltiivel temsilleri iceren anlatilar secilmistir. Analiz
sonucunda masallarin; “Ruhsal/Sosyal Sinanma”, “Kisisel Yeterlilik”, “Toplumsal Iliskiler ve Degerler” ile “Ahlaki Degerler
ve I¢sel Yansimalar” temalart altinda toplandig belirlenmistir. Bu temalarin, geleneksel egitim anlayislariyla ve Tiirkiye Yiiz-
yilt Maarif Modeli’'nde tanimlanan Erdem—Deger—Eylem ¢ercevesiyle ortiistiigii tespit edilmistirv. Calisma sonucunda, masallar
dijital ortamda yeniden kurgulansa dahi kiiltiirel siirdiiriilebilirlik, deger aktarimi ve karakter egitimi agisindan énemli bir pe-
dagojik potansiyel tasidiklar: gériilmiistiir. Ayrica Tiirkiye 'de yiiriitiilen egitim politikalarinin temel hedeflerinden biri, bireylerin
yvalnizca akademik bilgiyle degil, ayni zamanda milli ve manevi degerlerle donatiimasidir. Bu hedef, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’'nun 2. maddesinde de vurgulanmaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, Madde 2). Arastirma sonucunda
ulasilan temalar bu kanundaki hedefi destekler niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Etnopedagoji, dijital masal, kiiltiirel aktarim, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Masal Masal Tiirkiye, egitim
politikasi

Abstract

In this study, it was examined whether the ethnopedagogical functions and codes inherent in fairy tales—considered fundamental
carriers of traditional oral culture—have been preserved during their transfer into digital environments. Additionally, the study
assessed the alignment of these digital contents with the goals of contemporary educational policies. The research was conduc-
ted within the framework of a qualitative research approach, employing the document analysis method, the data were analyzed
using thematic analysis techniques. In this context, 13 fairy tales included in the digital application titled “Masal Masal Tiirki-
ye”, developed by the Atatiirk Cultural Center, were examined. While the population of the study consisted of these digital fairy
tales, the sample was composed of narratives containing ethnopedagogical content and cultural representations. The analysis
revealed that the fairy tales clustered under four main themes: “Spiritual/Social Testing”, “Personal Competence”, “Social
Relationships and Values”, and “Moral Values and Inner Reflections.” It was determined that these themes are consistent with
traditional educational paradigms as well as the Virtue—Value—Action framework outlined in the Century of Tiirkiye Education
Model (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli). As a result of the study, it was found that even though fairy tales are restructured in
digital environments, they continue to possess significant pedagogical potential in terms of cultural sustainability, value trans-
mission, and character education. Moreover, one of the primary objectives of the educational policies pursued in Tiirkiye is to
equip individuals not only with academic knowledge but also with national and moral values. This goal is explicitly emphasized
in Article 2 of the Basic Law of National Education (Law No. 1739, 1973, Article 2). The themes identified in the study support
the objectives set forth in this legislation.

Keywords: Ethnopedagogy, digital folktales, cultural transmission, Tiirkiye Yiizyuli Maarif Model, Masal Masal Tiirkiye, edu-
cational policy
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1. Giris

Birlikte yasayarak toplumu olusturan, zaman zaman egiten veya egitilen rollerde bulunan insanoglu
yarattig1 iliskileri bicimlendirmesi ve yonlendirmesi i¢in masallar, efsaneler, tiirkiiler, agitlar, ninniler,
bilmeceler ve maniler gibi s6zlii edebi iirtinleri meydana getirmistir. Bu iirlinlerin en ¢ok kullanildigi
alanlardan biri de c¢ocuk yetistirme olmustur. Cocugun egitim siirecinin dogdugu ailede basladigi
diisiintildiigiinde gelistirdigi karakterin hem aldig1 egitim hem de i¢inde bulundugu kiiltiirel baglamin
bir yansimasi oldugu sOylenebilir. Cinar (2023, s.1), Bir toplumun kendinden getirdigi deneyimle
iilkiisellestirdigi insani elde etmek i¢in uyguladigi cocuk yetistirme yontemi ve bu yontemin bilgisini
etnopedagoji olarak tanimlamaktadir. Geleneksel baglamda bakildiginda; kiiltiirel aktarim siireci biiytik
Olctide aile i¢inde, mahalle yasaminda, cars1 ve pazar gibi kamusal alanlarda ve ¢esitli sosyal etkilesim
ortamlarinda gerceklesmistir (Aktas, 2011). Nitekim Antik Cag’a baktigimizda, Sokrates’in bile bilgi
aktarimini pazar yerleri, sokaklar ve bahgeler gibi kamusal alanlarda gerceklestirdigi; bireyleri giinliik
yasamdan orneklerle diisiinmeye ve dogruyu aramaya yonlendirdigi goriilmektedir (Kiiken, 2003, s. 390).
Ancak giiniimiizde dijitallesmenin etkisiyle kiiltiirel aktarim, fiziksel mekanlarla simirli kalmamakta;
sanal ortamlarda da etkin bir bigcimde siirdiiriilmektedir.

Etnopedagojiye olan ilginin giderek artmastyla birlikte, son donemde geleneksel masallarin bu baglamda
incelendigi ¢esitli akademik calismalar ortaya ¢cikmistir (Cinar, 2023; Y ortsiin, 2023). Tiirk diinyasina
ait masallarin ortak kiiltiirel mirasin aktariminda 6nemli bir islev iistlendigi de giincel literatiirde
vurgulanmaktadir (Turan ve Onal, 2023). Ancak dijital ortama tasinan masallarin etnopedagojik
degerleri ne dl¢iide korudugu ve egitim politikalariyla nasil ortiistiigii heniiz yeterince ele alinmamastir.
Bu calismada, “Masal Masal Tiirkiye” adl1 dijital uygulamada yer alan masallar incelenmis; elde edilen
temalar dogrultusunda bu masallarin hem etnopedagojik unsurlar tasidigi hem de giiniimiiz egitim
politikasini olusturan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde tanimlanan Erdem—Deger—Eylem cercevesiyle
ortiistiigli saptanmistir. Boylece dijitallesen anlatilarin kiiltiirel ve egitsel baglamda anlamli igerikler
sunabilecegi ve bu yoniiyle literatiirdeki onemli bir boslugu doldurabilecegi ortaya konmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, “Masal Masal Tiirkiye” adl1 dijital masal uygulamasinda yer alan icerikleri
etnopedagojik bakis agisiyla incelemek ve egitim politikalar ilkeleriyle nasil ortiistiiglinii ortaya
koymaktir. Uygulamada anlatilan masallarin ¢ocuklara kiiltiirel degerleri nasil aktardigi, geleneksel
Ogelerin nasil yansitildigi ve anlati bigimlerinin egitimsel agidan tasidigi anlamlar aragtirmanin odak
noktasini olusturmaktadir.

Bu calisma ayni1 zamanda sozlii kiiltiir tirtinlerinin dijital ortama aktarilmasiyla birlikte kiiltiirel kimlik,
toplumsal bellek ve deger egitimi gibi etnopedagojik unsurlarin yeni medya araglari {izerinden nasil
sekillendigini anlamay1 hedeflemektedir. Ayrica uygulama igerisinden segilen masallarin 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda “Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimsetme” ilkesine ne derece hizmet ettigi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Erdem-Deger-Eylem
Cercevesi’ne nasil bir katk: sagladigi da bu ¢alismada degerlendirilecektir. Bu dogrultuda su sorulara
yanit aranacaktir:

1) Tiirk masallar1 dijital ortamda yeniden kurgulansa bile etnopedagojik kodlar1 hala tasiyabilir mi?

2) “Masal Masal Tirkiye” adli dijital uygulama, Tiirkiye’nin egitim politikalarinda vurgulanan milli,
manevi ve kiiltiirel degerlerin 6grencilere kazandirilmasi hedefine nasil bir katki saglamaktadir?
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1.2. Masal ve Hikayelerde Kiiltiirel Bellegin Pedagojik Aktarimi

Masal ve hikayeler, cocuklarin tanistig1 ilk edebi tiirlerden biri olarak hem okul 6ncesi donemde hem
de ilkokul siirecinde ana dili egitimi agisindan oldukc¢a 6dnemli bir rol oynar. Cocuklara kazandirilmasi
hedeflenen tutum ve davraniglarin kalic1 bigimde yerlesmesinde bu anlatilar giiclii birer egitim araci
olarak kullanilabilir. Bu tiirlerin, 6zellikle egitsel igerik tagiyan Ornekleri, ¢ocuklarin dil gelisimini
desteklemenin yani sira onlarin degerlerle tanismasina da katki saglar (Tiirkben, 2018). Masal ve hikaye
kavramlarinin farkli anlamlar tasidigina iliskin goriisler vardir. Masal, halkin yaraticiligiyla ortaya ¢ikan,
s0zli gelenegin bir liriinii olarak kusaktan kusaga aktarilan ve genellikle olaganiistii olaylar1 konu alan
anlatilar olarak tanimlanir (https://sozluk.gov.tr/). Hikaye ise yine ayni kaynakta, Bir olayin s6zlii veya
yazili olarak anlatilmasi; gercek ya da kurgusal bir olayin sozlii ya da yazili bigimde anlatilmasi olarak
aciklanmaktadir. Masal ve hikaye kavramlari kimi zaman ayr1 ayr incelenebilse de ¢ogu durumda
birbirini tamamlayan, i¢ i¢ce gegmis yapilar olarak birlikte degerlendirilebilir.

Masallar, bireysel hafizanin 6tesinde, toplumlarin kimlik olusturmasinda islev goren kiiltiirel bellegin
tastyicilaridir. Assmann’a (2001) gore toplumlar 6z imgelerini hayali olarak olusturur ve bu imgeleri
kusaktan kusaga aktarmak i¢in hatirlama kiiltiirii gelistirirler. Bu baglamda masallar, yalnizca eglencelik
anlatilar degil; ayn1 zamanda ge¢misin, degerlerin ve kimligin tekrarlandig1 araglardir. Tipki dini bir
torende oldugu gibi, masallar da belirli kaliplarla —6rnegin “bir varmis bir yokmus™ gibi ifadelerle
anlatilir ve bu anlat1 bi¢imi, “sonsuz bir bilgi aktarim1” seklinde kiiltiirel siirekliligi saglar (Assmann,
2001, s. 25-26). Kiiltiirel bellek, geleneksel iletisimin yani sira yazili, anlatisal ve dijital mecralar
aracilifiyla da aktarilmakta; bu sayede masallar farkli bicimlerde varligimi siirdiirmektedir. (Assmann,
2001, s.30). Bu bulgu, ¢alismanin masallarin dijital ortamda da kiiltiirel bellegi tasiyabilecegi yoniindeki
goriislinii desteklemektedir. Yasadigi kiiltiirtin bir pargasi olma siirecindeki ¢ocuklar i¢in somut
deneyimlere duyulan ihtiya¢ géz Oniine alindiginda, masallarin 6ziline sadik kalarak dijital ortamda
yeniden kurgulanmasi egitim acisindan 6nemli bir firsat olarak degerlendirilebilir.

Hayati ve kendi varligin1 sorgulamaya baslayan ¢ocuk, “Ben nereden geldim?”, “Dogum ve Oliim
nedir?” gibi derin ve karmasik sorulara tutarli cevaplar bulmaya ¢alisir. Bu caba modern egitimin temel
amaglarindan biri olan ¢ocugun yasamin anlamini kesfetme siireciyle de dogrudan iligkilidir. Cocuk
ozellikle ilk donemlerde bu tiir sorular1 kendi bakis agisiyla anlamlandirmaya calisir; bazen yiizeysel bir
sekilde sorgulayip kisa siirede bu siireci sonlandirabilir. Ancak yasami saglikli bir sekilde kavramaya
calisan birey, varolussal sorulara cevap aramak zorundadir (Dilidiizgiin, 1996). Ge¢cmiste, ¢ocuklarin
bu tiir sorularla karsilastigi donemlerde hikdye anlaticiligi roliinii istlenen yetiskinler; biiyiikler,
aktardiklar1 deneyimlerle ¢ocuklarin diisiinsel diinyasinda kapilar agar, onlarin cevaplara ulasmasinda
onemli bir rehberlik gorevi iistlenirlerdi. Gliniimiizde ise bu kadim anlatim gelenegi biiyiik 6l¢tide dijital
platformlara taginmistir. Cocuklarin bu derin sorularina yanit bulmalari artik siklikla dijital uygulamalara
birakilmakta, algoritmalar tarafindan segilen icerikler araciligiyla saglanmaya calisilmaktadir.

1.3. Etnopedagoji

Tarih boyunca milletler yetistirecegi cocuklarina gelenek ve goreneklerini aktarma ¢abasi iginde olmustur.
Ornegin Eski Cin’de cocugun 10 yasindan itibaren baslayan egitiminde ilk &nce gelenek ve goreneklerle
ilgili davranislar 6gretilirdi. Daha sonra soru sormayi, yazi yazmayi ve telaffuz kurallarini 6grenirlerdi
(Kiiken, 2003, s.2). Eski Tiirklere gore ise erkek ¢ocuk babaya, kiz cozuk annesine ¢ekmeliydi. Iyi
erkek cocuguna “ata¢” lyi kiz ¢ocuguna ise “ana¢” denirdi. Bir inanisa gore “ata oglu ata¢ dogar’di,
yani iyi babanin oglu kendisine benzeyerek iyi dogardi. Erkek ¢ocugunu yetistirmek babanin, kiz
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cocugunu yetistirmek de ananin goreviydi (Akyiiz, 1985, s.7). Bu iki 6rnekten de anlasilacag: iizere
cocuk yetistirme bigimi her zaman 6nemli olmus, giinlimiizde ise “Etnopedagoji”’ sdylemiyle bir bilim
dal1 haline gelmistir.

Etnopedagoji, egitim siirec¢lerinin kiiltiirel degerlerle sekillendirilmesini temel alan bir yaklagimdir. Bu
kuramsal bakis acisi, bireyin yasadigi toplumun kiiltiirel belleginin egitimde aktif bigimde yer almasini
savunur (Cinar, 2022). Masallar ise etnopedagoji yaklasiminda kiiltiirel aktarimin sozlii temsili olarak
degerlendirilir. Yerel kahramanlar, halk deyimleri, atasozleri, geleneksel yasam bigimleri bu anlatilarda
pedagojik bir kurgu i¢inde sunulur. Etnopedagoji, bir toplumun tarihsel siirecte yasadigi olaylar1 egitimsel
acidan degerlendirir ve bu yasantilarin modern egitim hedefleriyle ne derece ortiistiiglinii analiz eder
(Volkov, 1974, aktaran Cinar, 2023, s.23).

Masallar yalnizca birer hikaye degil, ayn1 zamanda toplumlarin ortaklasa bellegini, yerel degerlerini ve
kimlik unsurlarini yansitan metinlerdir. B6lgesel motifler, halk karakterleri ve kiiltiirel temsiller tizerinden
bireyde aidiyet duygusu ve tarihsel farkindalik gelisir. Dijital masal uygulamalari, ¢ocuklara kiiltiirel
mirasi aktarmada etkili birer ara¢ olabilir. “Masal Masal Tiirkiye” uygulamasinda farkli bolgelerden
secilen anlatilar, bu kiiltiirel ¢esitliligin temsili agisindan 6nemli bir 6rnek olusturmaktadir.

1.4. Dijital Masal Anlatim1 ve Yeni Medya

Geleneksel anlatilarin dijital platformlara taginmasi i¢eriklerin bi¢im ve sunum ag¢isindan déniismesine
neden olmustur. “Dijital hikdye anlatim1” (digital storytelling) kavrami yeni medyadan dogan bir kavram
olarak bu noktada 6ne ¢ikmaktadir. Sadik (2008) ve Garcia & Rossiter (2010), dijital anlatilar1 sadece
teknolojik bir yenilik degil ayn1 zamanda pedagojik etkilesimi gili¢clendiren bir ara¢ olarak tanimlar.
Uygulamalar aracilifiyla ¢ocuklara sunulan sesli masallar, geleneksel anlati yapisini korurken dijital
ortamin erisilebilirligi ve ¢oklu ortam destegiyle yeni nesil 6grenme bigcimleriyle biitlinlesmektedir.
Dijital masal kitaplari, kitap seslendirmeleri, animasyonlar, mobil uygulamalar kiiltiirel hafizanin dijital
ortamdaki tasiyicilar1 olarak goriilmektedir. Dijital hikaye anlatimi; metin, ses, resim, video ve miizik
gibi oOgelerin dijital ortamda bir araya getirilerek sunulmaktadir. Bu etkilesimli siire¢, hem hikaye
anlatimi1 kavramina yeni anlamlar kazandirmakta hem de anlaticiya yaratict ifade imkan1 sunarak onu
gliclendirmektedir. Aym1 zamanda dijital hikayeler, diger anlatilarla birlestirilebilen, degistirilebilen
esnek bir yap1 sunarak paylasim ve is birligine acik bir alan yaratmaktadir (Figa, 2004). Dijital hikayeler;
yas, kiiltiirel arka plan ve egitim diizeyi farkliliklar1 gézetmeksizin, gesitli branslardaki 6gretmenler
tarafindan egitim ortamlarinda etkili bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir (Garcia ve Rossiter, 2010).
Fakat bilgi kirliliginin ¢ok oldugu dijital ortamlarda olusabilecek kiiltiirel igeriklerin filtrelenmesi,
yozlagma riski de g6z ardi edilmemelidir.

1.5. Egitim Politikalar1 Baglaminda Dijital Masallarin Yeri

Politika, “policy” anlamiyla orgiitte alinacak kararlara ve yapilacak uygulamalara yon veren ilkeler biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (Balci, 2022, s.331). Politika, orgiitsel yasamin gercegi olarak goriilmektedir
(Hoy ve Miskel, 2020, s.223). Egitim politikasi ise, egitim sisteminin amaglarina ulasmasini saglamak
icin aliacak kararlara ve yapilacak uygulamalara rehberlik eden ilkeler biitiiniidiir (Balc1, 2022, s.83).
Son yillarda Tirkiye’deki egitim politikalarinda, kiiltiirel mirasin ve yerli degerlerin egitime dahil
edilmesi 6nemli bir hedef olarak goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 Egitim Vizyonu’'nda
da 6grencilerin kendi kiiltiirlerini tanimasi ve benimsemesi temel amaglardan biri olarak belirtilmistir
(MEB, 2018). Bu kapsamda gelistirilen “Masal Masal Tiirkiye” adli dijital uygulama, Atatiirk Kiiltiir
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Merkezi’nin yiiriittiigii Tiirk Masal Kiilliyat1 (TUMAK) projesine dayanmaktadir. Tiirkiye’nin farkl
bolgelerine ait masallar1 dijital ortama tasiyan bu uygulama hem egitsel hem de kiiltiirel bir islev
istlenmektedir.

Toplumsal diizeni saglamak amaciyla olusturulan hukuk, gorgii, din ve ahlak kurallar1 bireylerin
birbirlerine ve toplumun da bireye karsi davranisini diizenler (Karakiitilk, 2021, s.81). Gelismis
toplumlarda okullarin toplum kiiltiiriinii gelistirme gorevini listlenen en énemli kurumlar oldugu kabul
edilir. Boylece cocuklarin ve genglerin sosyallestirilmesi, onlara yagadiklari kiiltiiriin benimsetilmesi gibi
gorevler okullara yiiklenir. Buna gore okullarda neyin 6gretilmesi gerektigine yani egitim programina,
toplumun kiiltiir yapis1 goz 6niine aliarak karar verilir (Turan, 2021, s.341). Deger ve kiiltiir Ilk Cag’dan
beri egitim yOnetimiyle ve politikalariyla biitiinlesmis, ayrilmaz iki terimdir. Nitekim Platon’a gore
egitim yonetimi her seyden Once insani ve insanin bilinen tarafi olan ruhun niteligi gbz 6niine alinarak
belirlenir. Ruhun da iki ugras1 vardir; Kotiiliik ve bilgisizlik (Kiiken, s. 390-398). Masallar; ¢izgi film,
sinema, roman hatta tarih ve cografya disiplinlerinin bile egitim iglevini tek basina karsilayabilmektedir
(Cmar, 2023, 5.52). Yeni nesil ¢cocuklarin ihtiyaglarini karsilayabilme 6zelligi tastyan dijital masallar ise
egitim islevini yerine getirme gorevini tistlenmektedir.

2. Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimi temelinde dokiiman analizi yOntemiyle yiiriitiilmiistiir. Veri
kaynagi olarak “Masal Masal Tiirkiye” dijital uygulamasinda yer alan, Tirkiye’nin yedi cograti bolgesini
temsilen secilmis 13 masal kullanilmistir. Masallarin yazili metinleri https://masal.gov.tr adresinden
temin edilmistir.

Veriler, tematik analiz yontemiyle degerlendirilmis; betimsel okuma siirecinin ardindan hem 6nceden
belirlenmis kavramlar hem de metinlerden tiireyen yapilarla kodlama yapilmisti. MAXQDA 24
Pro yazilim1 kullanilarak kod defteri, kategori haritalar1 ve memo notlar1 olusturulmus; analiz siireci
sistematik ve seffaf bicimde yiiriitiilmiistiir. Kodlar uzman goriisiiyle gézden gecirilmis, arastirma
glinliigii tutulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli/Deseni

Bu ¢alisma, nitel arastirma yaklasimi temelinde yapilandirilmistir. Arastirma siirecinde veri toplama
yontemi olarak dokiiman analizine basvurulmustur. Dokiiman analizi, incelenmek istenen olgu ya da
durumlara iliskin bilgi sunabilecek yazili materyallerin sistemli bir bicimde incelenmesini i¢eren bir
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calismada veri kaynag olarak, folklorik unsurlar barindiran ve etnopedagojik agidan anlamli igerikler
sunan, “Masal Masal Tiirkiye” dijital uygulamasinda yer alan masallar kullanilmistir. Uygulamadan
sec¢ilen masal metinleri, tematik analiz yontemiyle ¢oziimlenmis; bu analiz slirecinde, anlatilarin icerdigi
kiiltiirel ve pedagojik degerler sistematik olarak ortaya konmustur.

2.2. Evren ve Orneklem

“Masal Masal Tiirkiye” uygulamasi mobil cihazlara indirilmis, uygulamanin sundugu tiim masallar
kategorik olarak taranmis, Tirkiye’nin farkli bolgelerini temsil etmesi amaciyla masallar arasindan 13
masal érneklem olarak secilmistir.

Masallarin se¢imi siirecinde, Tirkiye’nin 7 cografi bolgesinden en az birer temsilcinin yer almasi
gozetilmis; kiiltiirel ¢esitliligin dengeli sekilde yansitilmasi amaglanmistir. Segilen 13 masal hem sesli

=
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anlatim kalitesi hem de igeriklerinde barindirdiklar kiiltiirel ve etnopedagojik unsurlar dikkate alinarak
orneklem kapsamina alinmistir.

Calisma kapsaminda incelenecek masallara ait metinler, Masal Masal Tiirkiye dijital uygulamasinin
resmi websitesi olan agik erisimle ulasilabilen https://masal.gov.tr/index.html internet sitesinden elde
edilmistir. Tablo 1°de secilen masallara ait bilgiler 6zetlenmistir.

Tablo 1. Orneklem Olarak Secilen Masallara Ait Ozellikler

Masal Temsil Ettigi Cografi Bolge
Haknezer Pehlivan Dogu Anadolu Bolgesi — Kars
Fatmacik Dogu Anadolu Bolgesi — Ardahan
Agbalik Gilineydogu Anadolu Bolgesi — Sanliurfa
Aslan Padisah ile Fare Gilineydogu Anadolu Bélgesi — Mardin
Tyilige Tyilik Karadeniz Bolgesi — Artvin

Canpolat Karadeniz Bolgesi — Ordu

Oduncu Ali ile Devler Akdeniz Bolgesi — Antalya

Adil Padigah Akdeniz Bolgesi — Burdur

Keloglan ile Miihrii I¢c Anadolu Bélgesi — Nevsehir

Coban Cocuk I¢ Anadolu Bélgesi — Kirsehir

Sihirli Tencere Marmara Bolgesi — Bursa

Ayagina Diken Batan Karga Marmara Bolgesi — Edirne
Kaplumbaga ile Tilki Ege Bolgesi — Denizli

Tablo 1°de arastirmanin dokiimanlarini olusturan masallara ait bilgiler 6zetlenmektedir. Farkli kiiltiirlerin
hafizasin1 tasimasi amaciyla Tiirkiye’nin 7 cografi bolgesinden ayri ayri se¢im yapilmasia dikkat
edilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama ydntemi olarak dokiiman analizi tercih edilmistir. Incelemenin merkezinde
yer alan “Masal Masal Tiirkiye” mobil uygulamasinda sunulan sesli masallar, uygulamanin igerigi
sistematik sekilde kodlanmistir. Veri toplama araci olarak uygulamanin kendisi birincil kaynak niteligi
tasimaktadir. Kodlama birimi olarak olay oriintiileri, karakter davranislar1 ve masallardaki deger
temsilleri esas alinmistir. Arastirmaci tarafindan “Masal Masal Tiirkiye” uygulamast mobil cihazlara
indirilmis, uygulamanin sundugu tiim masallar kategorik olarak taranmus,

Tiirkiye’nin farkli bolgelerini temsil etmesi amaciyla masallar arasindan 13 masal 6rneklem olarak
secilmistir. Masallarin se¢imi siirecinde, Tiirkiye’nin 7 cografi bolgesinden en az birer temsilcinin yer
almasi1 gozetilmis; kiiltiirel ¢esitliligin dengeli sekilde yansitilmast amaglanmistir. Secilen 13 masal hem
sesli anlatim kalitesi hem de igeriklerinde barindirdiklar1 kiiltiirel ve etnopedagojik unsurlar dikkate
alinarak 6rneklem kapsamina alinmistir. Se¢ilen masallara ait yazili belgeler https://masal.gov.tr/index.
html internet sitesinden elde edilerek veri setini olusturmustur.
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2.3. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada toplanan veriler, nitel veri analiz yontemleri ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Arastirmanin
temelinde dokiiman analizi yer aldigindan, “Masal Masal Tiirkiye” dijital uygulamasindan elde edilen
masal metinleri, tematik analiz yoluyla ¢o6ziimlenmistir. Tematik analiz, belirli bir olguya iliskin verilerde
anlamli Oriintiiler belirlemeyi ve bu Oriintiilerden yola ¢ikarak temalar araciligryla yorumlamalar yapmay1
amagclayan bir yontemdir (Carik¢1 vd., 2024).

Uygulamada yer alan 13 masal dinlenmis; masallarin yazili metinleri ise uygulamanin resmi internet
sitesinden elde edilerek analiz siirecine dahil edilmistir. Oncelikle elde edilen metinler betimsel diizeyde
okunarak veriye biitiinciil bir aginalik saglanmistir. Bu asamanin ardindan, arastirmanin etnopedagojik
kuramsal ¢ercevesi dogrultusunda 6n kodlar olusturulmustur.

Kodlama siireci, hem 6nceden belirlenen kavramsal yapilar (dediiktif yaklagim) hem de metinlerden
tireyen yeni anlam birimleri (indiktif yaklasim) dikkate alinarak yiiriitilmistir. Kodlama islemi
tamamlandiktan sonra, elde edilen veriler anlam yakinliklarina gore gruplandirilmis ve bu gruplamalar
dogrultusunda temalar insa edilmistir.

2.4. Gecgerlik ve Giivenirlik

Calismada gecerlik ve giivenirlik saglamak amaciyla cesitli stratejiler uygulanmustir. Oncelikle,
calismada kullanilan veri seti amaca uygun ve kiiltiirel cesitliligi yansitacak sekilde belirlenmistir.
Kodlama siireci sistemli bir sekilde yiriitiilmiis, MAXQDA 24 Pro iizerinden kod defteri, kategori
haritalar1 ve memo kayitlart olusturularak analiz siireci seffaflastirilmistir. Kodlar ve temalar, alaninda
uzman bir akademisyenle paylasilmis ve uzman goriisii dogrultusunda bazi temalarda degisiklige
gidilmistir (6rnegin “comertlik” temasi yerine “misafirperverlik” temasinin tercih edilmesi). Kodlama
stireci boyunca arastirma giinliigii tutulmus, veri analizinin izlenebilirligi saglanmistir.

2.5. Etik

Arastirma siireci, kamuya agik dijital igeriklerin degerlendirilmesine dayandigi icin etik kurul izni
gerektirmemektedir. Tim analiz ve raporlama siireglerinde Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel
Arastirma ve Yayimn Etigi Yonergesi’ne uygun hareket edilmistir. Arastirmada kisisel veri veya 0zel
icerik kullanilmamis; analizde yer verilen tiim masallar agik kaynaklardan edinilmistir. Ceviri destegi
amaciyla “Ingilizceden akademik tiirde Tiirkge’ye ¢evir” promtuyla ChatGPT (40) ve DeepL translator
kullanilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, Masal Masal Tiirkiye adli dijital uygulamaya iliskin bilgiler, uygulamadan secilen 13
bolgeden derlenen masallar tematik analiz yontemiyle etnopedagojik bir ¢cercevede incelenerek basliklar
ve tablolar halinde sunulmustur. Analizler her masal i¢in anlamli kodlara ulasilmasi, bu kodlardan
temalar ve temalardan da kavramsal kategoriler olusturulmasi seklinde gerceklestirilmistir. Bulgular
hem etnopedagojinin hem de milli egitim politikalarinin deger aktarimi hedefleriyle iliskilendirilerek
yorumlanmistir.
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3.1. “Masal Masal Tiirkiye” Dijital Masal Uygulamasi

Geleneksel Tiirk masallari, gegmisten giiniimiize kiiltiirel degerlerin sozlii yolla aktarilmasinda 6nemli
bir islev listlenmistir. Bu anlatilar; ahlaki, sosyal ve pedagojik mesajlariyla, yalnizca eglence degil ayn1
zamanda egitim araci olarak da degerlendirilmistir. Giintimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte bu
anlatilarin korunmasi ve genis kitlelere ulastirilmasi dijital araglar tizerinden miimkiin hale gelmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda gelistirilen “Masal Masal Tiirkiye” uygulamasi, kiiltiirel siirekliligi dijitallestiren
Ozgiin bir 6rnek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uygulama, Atatiirk Kiiltiir Merkezi Bagkanligi tarafindan
yuriitilen Tiirk Masal Kiilliyat1 Projesi kapsaminda gelistirilmistir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden
derlenen masallar sesli ve yazili bicimde sunulmakta; Istanbul Tiirkcesiyle ve bazi yoresel agizlarla
seslendirme se¢enekleriyle kullanicilara ulasmaktadir. Bu yoniiyle uygulama dijital masal anlaticiliginda
onemli bir yenilik olarak goriilebilir. Yerel agizlar araciligiyla masallarin anlatilmasi, bolgesel kimliklerin,
s0zli anlatimin melodik yapisinin ve kiiltiirel hafizanin dijital ortama tasinmasini saglamaktadir.

Istanbul Tiirkgesi secenedi ise masallarin daha genis bir kitleye erisimini kolaylastirirken, yerel
anlatimlarla kurulan denge sayesinde geleneksel ile modern arasinda koprii kurmaktadir. Bazi masallarin
animasyon film formatina doniistiiriilmesi ve ilerleyen siiregte sekiz farkli yabanci dilde sunulmasi da
hedeflenmektedir (Atatiirk Kiiltiir Merkezi Baskanligi, 2024).

Dijital ortamdaki Uygulama magazasindan mobil cihaza yiiklendiginde bolge bolge masallar ve tiirlii
tiirlii masallar olarak ikiye ayrilmaktadir. Bolge bolge masallar boliimii i¢inde Tiirkiye’nin 7 cografi
bolgesine ait iller ve bu iller 6zelinde masallar yer almaktadir. Uygulama Apple Store Magazasinda 5
yildiz lizerinden 4,6 y1ldiz ve 26 puan almistir. Google Play Magazasinda ise 4 y1ldiz almistir. Bu puanlar,
kullanic1 degerlendirmelerine dayali olup zaman igerisinde giincellenebilir niteliktedir. Dijital ortamin
sagladig1 puanlamalar, masallarin okuyucu iizerinde olusturdugu etkileri de goriiniir kilmaktadir. Bu
durum geleneksel masal anlaticiligina karsilik modern sayilabilecek dijital masal anlatim uygulamalarinin
bir iistlinliigii olarak goriilebilir.

3.2. Secilen Masallarin incelenmesi

Calismanin birinci sorusu, “Tiirk masallar1 dijital ortamda yeniden kurgulansa bile etnopedagojik
kodlar1 hala tagtyabilir mi? seklindedir. Bu dogrultuda uygulamadan segilen 13 masala iligskin elde edilen
bilgiler Tablo 2’de 6zetlenmistir.
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Tablo 2. Orneklem Olarak Secilen Masallara Ait Ozellikler

Secilen Cografi Kodlar Temalar Etnopedagojik Acidan
Masal Bolge Gerekcelendirme
Haknezer Dogu Kendi imajin1 yaratma ~ Kigisel Yeterlilik Cesaret ve akil birlesirse birey
Pehlivan Anadolu Zeka ve aklin nemi doniisiir. Toplum bunu onurlandirir.
Bolgesi T .
K g Anne figiirii otoritesi  Toplumsal Annenin egitici rehber rolii, erkek
(Kars) iliskiler ve cocugun cesaretle stnanmasi ve
Degerler halk kiiltiirtindeki sembollerle (dev,
tilki) toplumsal roller ve degerler
vurgulanir.
Fatmacik Dogu Tyiligin Ruhsal/Sosyal Iyilik karsiliksiz kalmaz” degeri
Anadolu odiillendirilmesi Simanma kiiltiirel olarak aktarilir.
Bolgesi Dogaya sayg1 / Kisisel Yeterlilik  Kalp kirmamak, nazik olmak
(Ardahan) — conparla iligki Toplumsal kiiltiirel bir degerdir. Tyilik ic
Karakter gelisimi / Mliskiler ve gtizellige yansir.
doniisiim Degerler
Kadin anlatis1 / empati
egitimi
Agbalik Giiney Dogu  lyiligin Ruhsal/Sosyal Zor durumda dogruyu secen Kkisi
Anadolu odiillendirilmesi Sinanma odiillendirilir.
B('ilglesi ] Ahlaki sonug ve
anlurfa ol
® ) bilgelik Ahlaki Degerler
Mistik dge (hizir, ve Icsel
sihirli yardim) Yansimalar . .
) Herkes goriindtigii gibi olmayabilir,
Ahlaki sonug ve iyilik gizlide saklidir.
bilgelik
Aslan Giiney Dogu  lyiligin Ahlaki Degerler  Her canlinin degeri vardir. Kiiclikler
Padisah ile Anadolu odiillendirilmesi ve Icsel de biiyiiklere fayda saglar.
Fare Bolgesi Toplumsal Yansimalar
(Mardin) yardimlagma
Dogaya saygi / Toplumsal
canlilarla iligki Mliskiler ve
Ahlaki sonug ve Degerler
bilgelik
Iyilige lyilik ~Karadeniz Toplumsal Toplumsal Iyilik yapana iyilik doner.
Bélge.si yardimlasma Ilis}(iler ve Anadolu misafirperverligi kutsaldir.
(Artvin) Ahlaki sonug ve Degerler
bilgelik Ahlaki Degerler
Misafirperverlik ve Igsel
Yansimalar
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Canpolat Karadeniz Tyiligin Ruhsal/Sosyal Dogaya iyilik yapan insan dogadan
Bolgesi odiillendirilmesi Sinanma destek goriir. Dayanigma kutsaldir.
(Ordu) Dogaya sayg1 / Kisisel Yeterlilik
canlilarla iliski Toplumsal
Zeka ve aklin onemi  Iliskiler ve
Toplumsal Degerler
yardimlagma
Oduncu Ali ~ Akdeniz Zeka ve aklin énemi Kisisel Yeterlilik  Toplumun “akil ve sabirla kazanma”
ile Devler Bolgesi Ahlaki sonuc ve Ahlaki Degerler inancini yansitir.
(Antalya) bilgelik ve lcsel
Yansimalar
Adil Padisah  Akdeniz Adaletin Tecellisi Ahlaki Degerler  Fakir — zengin ayrim1 yerine “hak
Bolgesi Ahlaki sonuc ve ve I¢sel edenin kazanmasi1” anlatilir.
(Burdur) bilgelik Yansimalar Paylasmanin 6nemi, sorumluluk ve
hakkaniyet bilinci 6gretilir.
Keloglanile I¢ Anadolu Merhamet- dogaya Ahlaki Degerler
Miihrii Bolgesi saygl ve Igsel
Nevsehir A Yansimala .
(Nevsehir) Zeka ve Cesaretle - _ Insan-doga dostlugunun karsilikl
Bagari Kisisel Yeterlilik  p,51,11k1a giiglendigi vurgulanir.
Coban I¢c Anadolu Egitimin 6nemi Kisisel Yeterlilik Halktan ¢ikan biri dogru egitimle
Cocuk Bolgesi Sinanma/bilgelik testi tilkeyi yonetebilir. Bilgi kutsaldir.
(Kirsehir)
Toplum yararina Toplumsal
liderlik Mliskiler ve
Sosyal hareketlilik  Degerler
Sihirli Marmara Iyiligin Ruhsal/Sosyal Kalpten yapilan iyilik gdriinmeyen
Tencere Bolgesi odiillendirilmesi Sianma yollarla odiillendirilir. Emek
(Bursa) Kadin anlatis1 / empati  Toplumsal kutsaldur.
egitimi Mliskiler ve
Degerler
Ayagina Marmara Tyiligin Ruhsal/Sosyal Kiigiik bir sey (diken) bile degere
Diken Batan  Bolgesi odiillendirilmesi Sinanma doniisebilir. Azim sonug getirir.
Karga (Edirne) Dogaya saygi / Ahlaki Degerler
canlilarla iligki ve Icsel
Ahlaki sonug ve Yansimalar
bilgelik
Kaplumbaga Ege Bolgesi  Zeka ve aklin 6nemi Kisisel Yeterlilik Kurnazlik gegicidir. Diirtistliik kalici
ile Tilki (Denizli) Karakter gelisimi Ahlaki Degerler zafer getirir.
Ahlaki sonug ve ve Icsel
bilgelik Yansimalar
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Cinar (2023, s.102), masallarin iyi-kétii, dogru-yanlis, hakli-haksiz gibi temel ahlaki 6l¢iitlere dayanan
degerleri aktardigini ve bu aktarimda odiillendirme, 6rnek gosterme gibi etnodidaktik yontemlerin
kullanildigini belirtmektedir. Tablo 1°de yer alan masallar da iyiligin 6diillendirilmesi, adaletin saglanmasi
ve bilgelik gibi kodlarla bu durumu desteklemektedir. Masallar dijital ortama aktarildiginda etnopedagojik
niteliklerini yitirmemekte aksine bu unsurlar dijital araglarla daha goriintir hale gelebilmektedir. Dijital
ortamda yiizeysellik veya ticarilesme gibi riskler bulunsa da anlatim dili, karakter temsili ve gorsel
atmosferin kiiltiirel koklere sadik kalmas1 halinde pedagojik islevler korunabilir.

3.3. Milli Egitim Politikalar1 Baglaminda Masal Masal Tiirkiye Uygulamasimin Rolii

Arastirmanin ikinci sorusu, “Tiirk masallar1 dijital ortamda yeniden kurgulansa bile etnopedagojik
kodlar1 hala tasiyabilir mi? seklindedir. Bu dogrultuda seg¢ilen masallarin icerdigi degerler, Erdem-
Deger-Eylem Cercevesi kapsaminda asagidaki tabloda degerlendirilecektir.

Tablo 3. Masal Masal Tiirkiye Dijital Uygulamasindan Secilen Masallardaki Degerlerin Egitim
Politikalarindaki Erdem—Deger—Eylem Yapistyla Iliskilendirilmesi

Secilen Masal Degerler Masal i¢erikleri Uzerinden Degerlerin Somut Orneklerle
Aciklanmasi

Adil Padigah Adalet Padigsahin halk arasinda altinlar1 adaletli dagitip fazladan
almaya calisanlar1 cezalandirmasi bu degeri dogrudan temsil
eder.

Fatmacik Aile Biitiinlugii Uvey annenin kotii davramslarina ragmen Fatmacik’in

ailesine saygi gostermesi ve sonunda ailesel huzura
kavusmasi, bu degerin islenisidir.

Coban Cocuk Caliskanhik Cobanlik yapan c¢ocuk, zekdsi ve caliskanligiyla saraya
yiikselir.

Canpolat Dostluk Canpolat’in hayvanlarla kurdugu baglar ve onlarin ona
yardim etmesi, giiven ve dostluga dayali iligkileri gosterir.

Tyilige Tyilik Duyarlilik Yash ciftin kendi kit kaynaklarimi misafirle paylasmasi,
empati ve toplumsal duyarliligin gii¢lii bir 6rnegidir.

Kaplumbaga ile Tilki Diiriistliik Kaplumbaga, tilkinin oyunlarina kars1 diiriistliigiinii korur.
Sonunda kazanan, dogru olan taraf olur.

Agbalik Merhamet Sehzadenin balig1 6ldiirmeyip serbest birakmasi, masalin
akisini tamamen degistirir. Merhametli kararlar iyilik getirir.

Ayagina Diken Batan Sabir Karganin kararli sekilde hakkini aramasi ve sonucu sabirla

Karga beklemesi bu degeri temsil eder.

Fatmacik Saygi Fatmacik’in yash nene ile karsilastiginda nazik ve saygil

davranmasi, masalin doniim noktasini olusturur.

Oduncu Ali ile Devler Sorumluluk Ali, kendini korumak i¢in planlar yapar, devlerle miicadele
eder. Masal, kisisel giivenlik, 6nlem alma ve goérev bilinci
ile sorumlulugu isler.

Sihirli Tencere Tasarruf Teyzesinin aggozliiliigliyle tencereyi elinde tutamamasi,
titketim yerine tutumlulugun 6nemini anlatir.

Aslan ile Fare Yardimseverlik Giglii bir aslanin, kiigilik bir farenin hayatini bagislamasi ve
sonrasinda farenin onu kurtarmasi, karsilikli yardimlagmanin
giiclii bir anlatimidir.

Haknezer Pehlivan Sorumluluk Devlerle miicadeleye girismesi, koyliilerin korkularini
yenmesi ve koOylinii korumasi, toplumsal bir sorumluluk
aldigin1 gosterir.
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Tablo 3’te uygulamadan secilen masallarin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde, Erdem-Deger-Eylem
Cercevesi’nde tanimlanan yapi ile biiylik 6l¢lide oOrtiistiigii gorilmektedir. Maarif Modeli’nin temel
amact; bireyin davraniglarindan yola ¢ikarak degerleri i¢sellestirmesi, bu degerlerin bireyi erdemli bir
kisilige ulastirmasi ve bu siire¢ sonunda hem aile i¢cinde huzurun saglandigr hem de ¢evresel olarak
yasanabilir bir toplum yapisina ulasilmasidir. Elde edilen bulgular masallarin biiyiik bir boliimiiniin
iyilik, diirtstliik, yardimlagsma, adalet, dogaya saygi, sorumluluk gibi kiiltiirel ve ahlaki degerleri
igsellestirmeye yonelik degerler barindirdigin1 gostermektedir. Bu degerler yalnizca igerik diizeyinde
degil, karakterlerin davraniglarina yansiyan bigimde yapilandirilmis ve boylece Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli’nde tanimlanan Erdem—Deger—Eylem Cercevesi ile Ortlisen bir aktarim bi¢imi sergilenmistir
(Milli Egitim Bakanligy, t.y.).

Masallarda yer alan olay akisi, karakterlerin gecirdigi degisimler ve anlatinin yapisal kurgusu, degerlerin
yalnizca kavramsal diizeyde degil, davraniglara yansiyan bi¢imde sunuldugunu gostermektedir. Bu
yoOniiyle “Masal Masal Tiirkiye” uygulamasi i¢erdigi masallarla hem bireyin kisisel gelisimine hem
de toplumsal dayanigsma bilincine katki saglayan deger aktarimi acisindan etkili bir anlat1 arac1 olarak
degerlendirilmektedir. Bu durum Tiirk Milli Egitim politikalariyla da uyum saglar niteliktedir.

Tiirkiye’de egitim politikalarinin temel hedeflerinden biri, bireylerin yalnizca bilgiyle degil ayn1 zamanda
milli ve manevi degerlerle donatilmasidir. Bu durum, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda da
acikca belirtilmistir. Bu kanunun 2. maddesine gore, egitim ve 6gretim faaliyetleri Tiirk milletinin
milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimsetmeyi amag¢lamaktadir (Milli Egitim Temel
Kanunu, 1973, Madde 2).

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, dijital ortama taginan geleneksel masallarin etnopedagojik degerlerini koruyup korumadig:
ve buigeriklerin Tiirkiye’deki egitim politikalartyla ne 6l¢iide ortiistiigii sorularina yanit aramistir. “Masal
Masal Tiirkiye” uygulamasi iizerinden yapilan tematik analiz, bu iki temel soruya anlamli verilerle
karsilik vermistir. Arastirmanin ilk sorusu kapsaminda; dijitallestirilen masallarin etnopedagojik kodlar
hala tagidigi, hatta dijital anlatim bigimleri sayesinde bu kodlarin daha goriiniir ve erisilebilir hale geldigi
belirlenmistir. Calismada incelenen 13 masalin, bireysel gelisimden toplumsal deger aktarimina kadar
genis bir yelpazede pedagojik islevler barindirdigs; 6zellikle iyilik, adalet, sabir, dostluk, doga sevgisi ve
sorumluluk gibi kiiltiirel degerlerin yapilandirilmig anlatilar araciligiyla aktarildig: goriilmiistiir. Yapilan
tematik analizde ortaya c¢ikan “Ruhsal/Sosyal Smanma”, “Kisisel Yeterlilik”, “Toplumsal Iliskiler ve
Degerler”, “Ahlaki Degerler” ve “I¢sel Yansimalar” temalar1 bu aktarimi destekler niteliktedir. Bu
durum, etnopedagojik yaklasimin dijital ortamda da islevselligini siirdiirdiigiinii ortaya koymaktadir.

Ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak ise; analiz edilen masal iceriklerinin, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nde tanimlanan Erdem—Deger—Eylem Cercevesi ile yiiksek oranda oOrtiistiigii gorilmiistiir.
Masallarda sunulan karakter davraniglari, ahlaki sinanmalar ve toplumsal roller, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde vurgulanan milli, ahlaki ve kiiltiirel degerlerin egitim yoluyla
benimsetilmesi hedefine dogrudan katki saglamaktadir. Bu yoniiyle dijital masallar, yalnizca ¢ocuklara
yonelik birer eglence araci degil, ayn1 zamanda egitim politikalarinin kiiltiirel siirdiiriilebilirlik hedefini
destekleyen stratejik icerikler olarak degerlendirilebilir. Bu bulgular, dijital anlatilarin etnopedagojik
yaklasimla yeniden tasarlandiginda hem kiiltiirel kimlik insasina hem de deger temelli egitim anlayisina
anlamli katkilar sunabilecegini ortaya koymaktadir. Calisma bu yoniiyle, dijital masallarin pedagojik
rolilinii yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve politik bir cercevede degerlendiren bir aragtirmadir.

Etnopedagoji ve Dijital Masallar: “Masal Masal Tiirkiye” Orneginin Egitim Politikalar1 Agisindan Incelenmesi 38

=


https://ethnopedagogy.com/
https://ethnopedagogy.com/

Uluslararasi Etnopedagoji Dergisi
International Journal of Ethnopedagogy 2025;5(1):27-44

Bu arastirmanin bazi smirhiliklar1 bulunmaktadir. Arastirma, yalnizca uygulamanin sundugu mevcut
masal icerikleriyle sinirli tutulmus; kullanict deneyimleri, ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilar1 veya 6gretmen-
ebeveyn geri bildirimleri degerlendirme kapsamina alimmamistir. Ayrica dijital igeriklerin zamanla
degisebilen yapisi, bulgularin giincelligini etkileme potansiyeli tasimaktadir. Bu noktada, gelecekte
yapilacak arastirmalarin nitel goriismeler, anketler veya gozlem teknikleriyle desteklenmesi, dijital
masallarin egitimdeki etkisini daha kapsamli bi¢imde ortaya koyacaktir.

Literatiirde dijital hikaye anlatimi lizerine yapilan ¢caligmalarin biiyiik ¢ogunlugu uygulamalarin teknik
yapisina, gorsel-isitsel unsurlara veya pedagojik uygulamalara odaklanmakta; ancak bu iceriklerin
kiiltiirel anlam katmanlarin1 ve egitim politikalariyla iligkisini biitiinciil bi¢imde ele alan arastirmalar
sinirli kalmaktadir. Bu ¢alismanin bir amact da dijital igeriklerin kiiltiirel siirdiiriilebilirlik agisindan
tagidig1 potansiyele dikkat ¢ekmekte ve dijital masal uygulamalarinin degerine ve dnemine dikkat
cekmektir. Egitim teknolojileri tasarimcilari bu temalar dogrultusunda yeni masal uygulamalari
gelistirebilir, bu uygulamalar daha etkilesimli sekilde (6rnegin; eslestirme, gorseli tahmin etme vb.
etkinlikler) siif ortamlarinda uygulanabilir.
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Extended Summary

Introduction: This study was initially presented as a paper with the same title at the International
Symposium on Ethnopedagogy in the Axis of Globalization and Artificial Intelligence: Sociocultural
Approaches in Education. In this article, however, the scope of the study has been broadened, thematic
analysis findings are addressed in more detail, and the discussion has been enriched with relevant
literature.

In recent years, interest in ethnopedagogy has significantly increased within educational research,
especially concerning the cultural dimensions of teaching practices. Traditional tales, as key carriers
of oral culture, have been at the forefront of this scholarly attention due to their potential role in value
transmission and identity formation. The cultural narratives embedded within tales not only reflect
societal norms and collective wisdom but also offer pedagogical codes that align with a community’s
moral and emotional upbringing models.

With the rise of digital media, the transformation of traditional tales into digital formats has introduced
new questions: Do these digital tales still retain their ethnopedagogical essence? How well do they align
with contemporary educational goals, particularly those laid out in national education policy frameworks
such as the Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (Century of Turkey Educational Vision)? This study addresses
these inquiries by focusing on the digital story archive titled Masal Masal Tiirkiye, developed by the
Atatiirk Cultural Center, which features traditional Turkish tales curated for children.

Method: This research adopts a qualitative approach, utilizing document analysis as its main data
collection technique. The sample includes 13 tales selected from the Masal Masal Tiirkiye digital
application. These tales were purposefully chosen for their strong cultural representation and their
potential to reflect pedagogical codes rooted in Turkish folklore. The analysis was conducted using
thematic analysis, where recurring patterns, values, and symbolic meanings were coded and categorized
into overarching themes. The validity of thematic codes was strengthened by cross-referencing with
existing literature on ethnopedagogy and value education. MAXQDA software supported the coding
process, ensuring consistency and transparency in theme generation.

Findings: The analysis revealed that the tales embedded multiple layers of ethnopedagogical values and
codes. Four major themes were identified:

1. Psychosocial Testing and Inner Development: Many tales depict protagonists undergoing emotional
or moral challenges, reflecting traditional practices of preparing children for adversity and resilience.

2. Individual Competency and Wisdom: Stories often valorize cleverness, resourcefulness, and inner
strength—characteristics that align with pedagogical traditions emphasizing autonomy and self-
worth.

3. Moral Values and Ethical Reflection: The tales are rich with values such as justice, patience,
generosity, and responsibility. These are presented not as didactic lessons but as lived experiences
within the narrative structure.

4. Social Relationships and Communal Harmony: The importance of cooperation, respect for elders,
and the sanctity of family and community life emerges as central to many storylines.
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These themes collectively demonstrate the continuity of ethnopedagogical thought even in a digitally
mediated context. Moreover, the narrative content shows a substantial overlap with the moral and action-
oriented educational framework of the Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli, especially under its “Virtue—
Value—Action” axis.

Discussion, Conclusion and Recommendations: The study concludes that digitized versions of
traditional tales can indeed preserve their ethnopedagogical essence, provided that their core narrative
and symbolic structures are respected. The Masal Masal Tiirkiye application appears to achieve this
balance by staying faithful to traditional plotlines while adapting visual and auditory elements to suit
digital storytelling formats.

From an educational policy standpoint, these findings support the idea that cultural heritage and
modern pedagogy can be integrated meaningfully. The alignment of tale-based themes with the Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli suggests that digital tales can function as both cultural repositories and strategic
educational tools. By embedding ethical and emotional learning into engaging narratives, they provide a
culturally grounded alternative to globalized, often homogenized, children’s media content.

It is recommended that future educational platforms invest in similar digital storytelling projects, guided
by ethnopedagogical principles. Additionally, educators should be trained to interpret and use these
tales not merely as entertainment but as culturally relevant learning tools. A more interdisciplinary
approach—combining insights from folklore, education, psychology, and media studies—could further
enhance the design and implementation of such digital narratives.
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Abstract

This article explores pedagogical approaches to the interaction of native and Russian languages in shaping the ethnocultural
identity of students in Russia. The research draws on surveys conducted with undergraduate and graduate students, who exp-
lored associations with the phrase “native language.” The results highlight the central role of the native language in personal
and national self-identification, connecting individuals to their families, traditions, and cultural values. In contrast, the Russian
language functions integratively, fostering intercultural communication and ensuring linguistic unity within the educational
environment. The practical significance of this study lies in developing pedagogical strategies to preserve the native language
while enhancing students’language competence. It also emphasizes optimizing the educational process to equip future educators
with the skills necessary to thrive in a multicultural space in Russia.

Keywords: Native Language, Russian Language, Ethnocultural Identity, Associative Experiment, National Culture, Intercultural
Communication, Education, Prospective Pedagogues

(0)4

Bu makale, Rusya’daki ogrencilerin etnik ve kiiltiirel kimliklerini sekillendiren yerel ve Rus dillerinin etkilesimine yonelik pe-
dagojik yaklasimlar: incelemektedir. Arastirma, “yerel dil” ifadesiyle yapilan ¢agrisimlar iizerine gerceklestirilen lisans ve
yiiksek lisans ogrencileriyle yapilan anketlere dayanmaktadir. Sonuglar, yerel dilin kisisel ve ulusal kimlikteki merkezi roliinii
vurgulamaktadir; bu dil, bireyleri aileleri, gelenekleri ve kiiltiirel degerlere baglamaktadir. Aksine, Rus dili, kiiltiirlerarasi ileti-
simi tesvik eden ve egitim ortaminda dilsel birligi saglayan birlestirici bir islev gormektedir. Bu ¢alismanin pratik 6nemi, yerel
dilin korunmasini saglarken ogrencilerin dilsel yeterliliklerini gelistirmek icin pedagojik stratejiler gelistirmektedir. Ayrica,
Rusya’daki ¢ok kiiltiirlii bir ortamda basarili olabilmek icin gelecekteki egitmenlere gerekli becerileri kazandirmak adina egitim
stirecinin optimize edilmesine vurgu yapmaktadur.
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Gelecekteki Pedagoyjikler.

Gonderi/Received: 14.03.2025 Accepted/Kabul: 16.06.2025 @
Open Access: This article is an open-access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons @ =
Attribution (CC BY) license (https:// creativecommons.org/licenses/by/ 4.0/).


http://www.ethnopedagogy.com
mailto:info@ethnopedagogy.com
mailto:ratovskayasv@hgpurf.ru
mailto:redkina7@mail.ru
https://orcid.org/0000-0002-3651-0497
https://orcid.org/0000-0002-3651-0497
https://orcid.org/0000-0002-4201-8693
https://orcid.org/0000-0002-4201-8693
https://doi.org/10.5281/zenodo.15755664


Uluslararasi Etnopedagoji Dergisi
International Journal of Ethnopedagogy 2025;5(1):45-53

1. Introduction

Relevance of the Study. The Russian Federation is a multinational state, home to diverse peoples and ethnic
groups, each with its own distinct culture, traditions, and language. Article 19 of the Constitution of the
Russian Federation guarantees equality of rights and freedoms for all citizens, irrespective of nationality,
language, or origin. In this context, understanding and appreciating the ethnocultural features of the peoples
of Russia become essential for fostering interethnic harmony, cooperation, and mutual respect.

The education system plays a pivotal role in preserving and transmitting cultural heritage, with educators
serving as key guides to national values and traditions. In forming the ethnocultural identity of future
educators, it is vital not only to instill a deep understanding of their own cultural and historical heritage
but also to emphasize its relevance in the contemporary societal context. Ethnocultural identity entails an
awareness of one’s ethnic affiliation and an emotional connection to it. For future educators, it is crucial
not only to recognize their ethnocultural identity but also to transmit knowledge about Russia’s cultural
diversity to their students, fostering a respectful attitude towards various peoples and traditions.

The integration of ethnocultural elements into the educational process is relevant not only because it helps
adapt students to diverse educational and cultural settings but also because it aligns with the broader goal of
cultivating a multicultural personality, capable of thriving in interethnic interactions.

In this light, the interaction between native and Russian languages in education holds particular significance.
The native language forms the core of national identity, while the Russian language plays an integrative
role, facilitating intercultural communication and unity within the educational framework. However, one
of the major challenges remains the lack of educators with the necessary ethnocultural competence to work
effectively in multicultural settings, nurture respect for ethnic diversity, and promote civic responsibility.
Consequently, preparing future educators to seamlessly integrate native and Russian languages in shaping
ethnocultural identity has become a priority within teacher education programs.

The goal of this study is to 1dentify the relationship between native and Russian languages in the formation
of ethnocultural identity in students — prospective pedagogues, to reveal the peculiarities of this process, and
to develop pedagogical approaches for integrating ethnocultural components into the professional training
of educators to work in a multicultural educational environment.

2. Methodology

The study applies civilizational, cultural, and axiological approaches. The civilizational approach allows us
to view the process of forming ethnocultural identity as a complex phenomenon, which includes cognitive
(knowledge of cultural traditions and values), emotional (emotional acceptance and pride in one’s culture),
and behavioral (willingness to transmit ethnocultural values in pedagogical activities) components. The
cultural approach emphasizes the role of cultural heritage and traditions in the formation of the future
educator’s personality, while the axiological approach highlights the significance of a value-oriented attitude
toward ethnocultural diversity in the pedagogical process.

To examine the relationship between one’s native language and ethnic identity, faculty members from the
Department of Pedagogy and Educational Technologies at Kherson State Pedagogical University, a Russian
pedagogical institution, conducted a survey in December 2024. The participants included students from the
first to the fourth years of the Bachelor’s program and the first and second years of the Master’s program
across various institutes (ages 18-35). A total of 56 students participated in the survey.
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The researchers formulated the task as follows: they asked students to record 10 associations with the
phrase “native language,” preferably in the form of nouns. The study was anonymous and did not have a
time limit. Participants also indicated their native language without specifying their level of proficiency.
The results revealed that the respondents were speakers of three national languages, ranked by frequency:
Russian, Ukrainian, and Tatar.

The study employs methods of theoretical analysis (including the study of scientific literature, normative
documents, and pedagogical experience), as well as empirical methods (such as surveys, observation, and
analysis of student activity products).

Theoretical analysis enabled the formation of a conceptual framework for research and the identification
of key aspects of language influence on ethnocultural self-awareness: connection with family, ethnic
belonging, knowledge of traditions, cultural memory, and linguistic identity. Particular attention was
given to the interaction between the native and Russian languages, where the Russian language fulfills an
integrative function — facilitating interethnic communication and unity within a multicultural educational
environment, while simultaneously creating conditions for the conscious acquisition and preservation of
the native language.

Empirical methods provided the collection of primary data: student surveys helped identify associations
with the concept of “native language,” attitudes toward Russian as a state and integrative means of
communication, and perceptions of the value of bilingualism in the professional sphere.

3. Studies on the formation of ethnocultural identity

Ethnocultural identity is a complex, multi-component process where linguistic consciousness, value
orientations, and sociocultural practices intersect. Its transformation depends not only on historical and
social conditions but also on the individual’s cognitive characteristics. The process of appropriation of
ethnocultural knowledge by each individual is an inseparable part of consciousness formation, existing
both in ideal forms (mental images) and in object form (cultural artifacts). This process occurs through
socialization mechanisms, which include mastering cultural norms, symbols, and values passed on through
language, education, and traditions. According to Tarasov’s study (2012), the analysis of the content of
universal human values shows that cultural norms and values play a key role in the formation of ethnocultural
identity, influencing the individual’s awareness of their ethnic affiliation. It is these value orientations,
rooted in cultural traditions, that ensure intergenerational continuity and the stability of ethnocultural
systems. Consciousness languages are formed in the interaction of the individual with the surrounding
cultural environment, and ethnocultural identity is a dynamic phenomenon that depends on the degree of an
individual’s involvement in the cultural space (Tarasov, 2015). In the context of globalization, multicultural
interactions complicate this process, leading individuals to reassess their ethnocultural affiliation and
potentially modify their ethnic identity.

Studies of regional linguistic identity confirm that the value orientations of a subethnos are expressed through
linguistic features, forming a unique system of signs, symbols, and concepts that reflect the mentality of
the ethnic group. Specifically, an analysis of the Donetsk regiolect revealed linguistic units carrying a
pronounced axiological load, which supports the hypothesis of a close interconnection between the value
system and the linguistic worldview. In this context, language serves not only as a means of communication
but also as a powerful tool for preserving the cultural code, transmitting historical experience, and forming
collective identity. Language consolidates social stereotypes, behavioral norms, and ways of categorizing
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the surrounding reality. This is especially evident in conflict situations, where linguistic identity becomes a
factor in the consolidation of an ethnic group (Kurmakayeva, 2024).

In the process of forming ethnocultural identity, intercultural communication plays an important role, as
it addresses issues of perception, understanding, and acceptance of cultural differences. In the context of
intense interaction between different ethnic groups, both positive and negative emotional states may arise,
including aggression, frustration, and depression, as confirmed by contemporary research. The formation of
a positive ethnocultural identity requires the development of effective mechanisms for managing interethnic
contacts, based on methodological approaches such as personality-driven, contextual, and competence-
based approaches. These approaches not only reduce the level of ethnocultural tension but also promote
the development of empathy, tolerance, and intercultural competence. The inclusion of ethnic and cultural
knowledge into the educational process, as well as the development of skills to view situations from different
perspectives, allows students to realize the relativity of cultural differences and avoid stereotypical thinking
(Novikova, Vasilkova, Akatieva, 2021).

Contemporary research confirms that the correlation of value-semantic priorities among students from
different ethnic groups influences their professional socialization, worldview positions, and the level
of ethnocultural reflection. This is particularly significant for the development of individual and group
programs for correcting radical ethnic identity, as it allows for the identification of factors that contribute to
its transformation in either a constructive or destructive direction. Thus, the educational environment must
ensure a balance between the preservation of students’ ethnocultural identity and the formation of their
readiness for productive intercultural interaction (Gasanova, 2021).

Professional linguistic consciousness plays a key role in interethnic interaction, as language is the primary
tool for expressing cultural norms, values, and social attitudes. According to Markovina’s research (2010),
the professional worldview is shaped by the specifics of professional activity and is culturally conditioned.
In the educational process, this manifests in the need to consider not only linguistic but also sociocultural
aspects of language, which is particularly important when preparing specialists in the field of intercultural
communication.

The application of filling and compensating strategies in foreign language learning promotes a deeper
understanding of ethnocultural aspects and the development of tolerant perceptions of other cultures.
Markovina, Matyushin, and Lenart (2024) discuss a comprehensive methodology for studying mutual
perceptions of different peoples through language and culture. They emphasize that the filling strategy involves
searching for equivalents in the native language, which allows students to understand the universality and
variability of cultural phenomena, while the compensating strategy focuses on adapting language material
to the perception of another ethnic group. The application of these strategies in the educational process not
only aids in language acquisition but also helps students develop intercultural adaptation skills, which are
especially relevant in the context of growing globalization and increasing interethnic contact.

Foreign language learning can strengthen the ethnocultural self-identification of future educators, as it
inherently involves a comparative analysis of cultural norms and values. Including an ethnocultural
component in foreign language training, reading texts on ethnic themes in English, and organizing
educational activities based on ethnic constants enable students to consciously reflect on their own cultural
identity, understand its dynamic nature, and consider the specifics of ethnocultural interaction in their future
professional activities (Ratoskaya, 2018a). Additionally, Ratoskaya (2018b) emphasizes that the process
of learning a foreign language fosters deeper intercultural awareness by encouraging students to compare
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their native linguistic and cultural frameworks with those of other nations. This comparative perspective
not only enhances their linguistic competence but also aids in the formation of a more holistic ethnocultural
self-identification, which is crucial for educators working in a multicultural environment.

The study by Cmar and Biilbiil (2024) highlights the crucial role of family in character education,
demonstrating that cultural values are transmitted through close familial interactions. Similarly, in
the formation of ethnocultural identity, the native and Russian languages serve as key instruments for
preserving and transmitting cultural heritage, reinforcing moral values, and fostering social adaptation
within a multicultural society.

A retrospective analysis of the formation of ethnocultural identity among youth shows that folk traditions,
customs, and rituals remain an essential mechanism for transmitting cultural values. Incorporating these
elements into educational programs not only contributes to the preservation of ethnocultural heritage
but also forms a conscious attitude toward one’s ethnic affiliation, developing a sense of belonging to
one’s native culture. At the same time, modern conditions require not just the mechanical reproduction
of traditions but also their adaptation to new social and educational realities, which necessitates a well-
thought-out pedagogical approach and the implementation of innovative teaching methods (Zakiryanova,
Redkina, 2023a).

Zakiryanova, Redkina (2023b) emphasize the importance of developing teachers’ professional competence
in a multicultural education environment. The application of these principles in the context of language
education enables future educators to consider the cultural characteristics and ethnic identity of learners, as
well as to effectively interact with children from diverse cultural and linguistic backgrounds. In this regard,
proficiency in both the native and Russian languages becomes a crucial tool in shaping students’ ethnocultural
identity, fostering tolerance, and promoting respect for cultural diversity. Furthermore, the integration of
native and Russian languages into educational programs enhances cognitive and communicative skills,
allowing students to navigate between different cultural codes and develop intercultural competence. A
well-balanced bilingual approach not only strengthens ethnic self-awareness but also facilitates social
integration, preparing future professionals to work in a diverse educational environment while maintaining
a connection to their cultural roots.

The formation of ethnic identity in students of pedagogical universities takes place at different levels
and depends on numerous factors, including personal characteristics, family upbringing, educational
environment, and sociocultural context. At early stages of development, family surroundings, traditions,
and societal norms shape ethnocultural identity. Later, it transforms through interaction with broader social
groups, an awareness of one’s ethnic affiliation, and comparison with the identities of other cultural groups.

Research analysis shows that ethnocultural identity is a complex and dynamic process influenced by many
factors, including language, traditions, values, intercultural interaction, and educational strategies. Including
an ethnocultural component in the professional training system for educators becomes an essential tool for
forming tolerance, fostering intercultural dialogue, and strengthening the positive ethnic identity of future
specialists.

The Role of Native and Russian Languages in the Formation of Ethnocultural Identity 49

=


https://ethnopedagogy.com/
https://ethnopedagogy.com/

Uluslararasi Etnopedagoji Dergisi
International Journal of Ethnopedagogy 2025;5(1):45-53

4. Survey analysis of native language associations and ethnic identity among pedagogical students

The following section presents the results of a survey analysis focused on native language associations and
their connection to ethnocultural identity among students.

Analysis of Associations. The associations were grouped according to semantic criteria. The most frequent
responses to the stimulus “native language” included: parents (n= 50, 89%), family (n= 48, 85%), homeland
(n= 45, 80%), home (n= 43, 77%), literature (n= 41, 74%), Russia (n= 34, 60%), communication (n=33,
59%), friends (n= 21, 38%), national cuisine (n= 39, 69%), national culture (n= 28, 50%), and school (n=
7, 12%). These associations allowed the identification of the following thematic groups: Homeland, native
country, home — homeland, Russia, fatherland, home, safety. Parents, family, relatives — family, mother,
father, parents, children, grandchildren, ancestors, grandmother, grandfather, childhood, joy, warmth,
kindness, peace. Friends, communication — friends, work, speech, thought, understanding, interaction, cafe,
society, games, fun, non-standard language, Vkontakte, blog. Literature, reading — fairy tales, language,
reading books, poetry, Pushkin, Lermontov, Dostoevsky, Shevchenko, Tolstoy, “War and Peace,” Cyril and
Methodius. National culture, traditions — people, ethnic group, soul, nationality, song, dance, pancakes, red
caviar, dumplings, samovar, icon, temple, mosque, Maslenitsa, New Year, birch, bear, nature, mentality,
matryoshka, humor.

Interpretation of the Results. The results revealed that the most common associative group was “Homeland,
native country, home,” emphasizing the importance of territorial and national belonging in the perception of
the native language. Participants’ place of residence influenced the differences in associations: students from
cities more frequently mentioned “city” and “home,” while those living in rural areas mentioned “work”
and “my land.” Those who moved to other regions of Russia or remained in the Kherson region noted
“Kherson” and “Kherson region.” The “National culture, traditions” group reveals the connection between
the native language and ethnic-cultural identity. Associations with national dishes, traditional holidays, and
symbols indicate the perception of language as a carrier of cultural heritage. In the “Literature, reading”
category, names of classic Russian writers predominated, confirming the importance of literary works in
shaping linguistic consciousness and demonstrating the significance of the Russian language in forming
worldviews and attitudes toward the greater homeland—Russia. The analysis also revealed that respondents
perceive the native language as a means of transmitting family and cultural traditions. The predominance
of terms associated with family and home indicates the language’s importance in personal socialization
and the preservation of historical memory. The presence of elements of oral and written culture, such as
fairy tales, literature, and poetry, demonstrates the influence of language on the aesthetic perception of the
world. After the survey, the faculty presented the results to students in the form of a presentation. During
the discussion, they used heuristic, discussion-based methods, and the method of conversation.

The students’ responses revealed that the native language is an integral part of a person’s identity. [t connects
an individual with familial ties and ethnic-cultural belonging. Through national culture, language preserves
the continuity of generations. Respondents connect the Russian language not only with ethnic and cultural
characteristics but also with the necessity of interacting in educational and professional environments. The
Russian language performs an integrative function in the social space, promoting integration and mutual
understanding among representatives of various ethnic groups. These insights reflect students’ awareness
of the importance of studying national culture, the impact of language on intercultural understanding, and
its role in the development of the Russian language as the state language.
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5. Conclusion

Thus, the processes of globalization and information exchange necessitate increased attention to issues of
ethnic-cultural identity. The native language is a fundamental element of an individual’s self-awareness and
ethnic-cultural identity, linking a person to history, family, traditions, and national culture. It passes down
from generation to generation, ensuring the continuity of values and norms of the ethnic community.

In a multiethnic society, the Russian language performs a unifying role, facilitating intercultural interaction
and the formation of a common educational and communicative space. Its status as the state language
makes it a crucial tool for social adaptation, professional activity, and academic communication. In a
multiethnic society, the Russian language also performs an integration function, contributing to intercultural
communication and the formation of a shared communicative space.

The analysis of the data revealed that, despite the dominance of the native language in shaping ethnic
identity, students recognize the importance of the Russian language in educational, professional, and social
spheres. The Russian language serves as a language of interethnic communication, uniting speakers of
various ethnic languages within Russia and beyond; as the language of science and education, providing
access to a broad range of knowledge and fostering successful learning; and as the language of professional
interaction, essential for building a successful career in various fields.

The data obtained can help improve educational programs by considering ethnic-cultural factors,
develop activities for the ethnic-cultural adaptation of students in a multicultural society, and enhance the
competencies of future educators in intercultural interaction and tolerance.

In the future, it is advisable to conduct an in-depth analysis of the influence of social, territorial, and
educational factors on the formation of students’ linguistic identity. Moreover, an important area of research
would be the impact of digital technologies and social networks on the perception of the native and Russian
languages in youth culture, especially in the context of a Russian pedagogical university environment.
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The collective monograph “The Reflective Approach. Ethnopsychological-pedagogical projections
and paradigms (Scientific contributions in the period 1990-2023)” is the second volume of the series of
monographs (Library ,,Ethnopsychology and Education, Koleva, I., 2008)1. The idea for the compilation and
structure of the monographic work belongs to Prof. Dr. Irina Koleva- one of the founders of the Bulgarian
school of the reflective approach in the system of pedagogical interaction and a leading specialist in the field
of ethnopsychology, ethnopedagogy, and intercultural education.

The monograph highlights the scientific contributions in theoretical and research/empirical terms of the
Bulgarian school of the reflective approach. The reflective approach (now based on the competence-oriented
educational policy) is established as a dominant approach in the European and Asian educational space.
The emphasis is on values, understood as an activity and dispositional characteristic of the personality. All
aspects of the personal and praxeological reflection are scientifically substantiated.

The monograph presents scientific research carried out in the field of a relatively new scientific field - ethno-
psychological-pedagogy. The beginning of scientific research in this field was registered in the period 1986-
1990 (Koleva, 1., 1990, 1993)2. Subsequently, the conceptual theses for understanding reflection and the
reflective approach were developed and approved by many scientists- researchers at all stages of education
- preschool, school, and higher.

The monograph contains ten studies by Bulgarian and Kazakh scientists from the Sofia University “St.
Kliment Ohridski” (Bulgaria/ and Turan University- Kazakhstan)- representing the Bulgarian school of the
reflective approach.

' Koleva, I. (2008). Ethnopsychological model of educational interaction. Sofia - first edition
%2 Koleva, 1. (1993). Child- Teacher - Environment, S: Koleva, 1. (1990). Socialization, Reflection, Situations, S.
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In terms of empirical research, the monograph presents ethnopsychological ethnopedagogical models for
the application of social, cultural, and educational technologies and practices using the reflexive approach.
In this regard, it is intended for students and specialists working in mono- and intercultural educational
environments.

In terms of theoretical research, the monograph is intended for students and doctoral candidates in the following
specialties: “Ethnology and Cultural Anthropology”, “Pedagogy”, “Psychology”, “Social Activities”,
“Sociology”, “Culturology”, “Social Pedagogy and Social Work™ and all specialties whose curricula
include courses in ethnopsychology, ethnopedagogy, intercultural education, pedagogical interaction in an
intercultural educational environment, integration of minorities, early childhood development, andragogy,
civic education and others concerning the ethno-psychological-pedagogical profile of ethnic communities
and groups.

The leading study, authored by Prof. Dr. Irina Koleva, presents the methodological foundations of ethno-
psychological-pedagogical paradigms and aspects of ethno-pedagogical projections. At the same time,
theoretical and research/empirical contributions of the Bulgarian scientific reflexive school in the field of
ethno-psychological-pedagogy are systematized, and the scientific innovation of a total of nine doctoral
dissertations developed and successfully defended in the period 2013- 2023 is proven.

Each of the remaining nine studies reflects purposeful aspects of the dissertation research of these scientists,
as well as the contributions of each of them to the system of preschool, school, and higher education. They
are presented in two plans: theoretical and research/empirical. Each of the dissertation studies was carried out
in the context of ethnopsychology and ethnopedagogy of educational interaction, in the field of intellectual,
motivational, didactic, personal, cooperative, and communication reflection. They cover all addressees in the
field of education: teachers, principals, school psychologists, parents, etc., including interested parties- local
authorities, non-governmental organizations, etc.

There is a transfer of the Bulgarian school to the Asian research educational space (R. Kazakhstan, Kazakh
National Pedagogical University — “Abaya”, M. Kurmanbekova, 2022)3.

OcHOBHHTE MHOBALIMU Ca 110 II0COKA HA:
The main innovations are in the direction of:
Reflective pedagogical technology on the rights of the child — Mirena Legurska;

- Pedagogical technology of entertainment in an interethnic environment in the conditions of
kindergarten - Galina Bogomilova;

- Ethnopsychological aspects of the socio-educational functions of Facebook in our country — Georgi
Bogdanov;

- Ethnopsychological model of a reflective picture for teacher qualification — Anelia Andreeva;

Teacher’s reflective model for sociocultural competence — Petar Zarev;

- Contemporary intercultural educational programs for ethnographic and historical museums in
Bulgaria- Elena Vitanova,

- A reflective picture of discriminatory factors in the field of secondary education (2012-2017) — Lalo

3 https://kaznpu.kz/ru/
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Kamenov;

- Ethnopsychological model ff coordination-education policies in Bulgaria (1989-2019) —Kaloyan
Angelov;

- Preparation of a future teacher—psychologist for the involvement of adolescents in project research
activities — Kurmanbekova Manshuk.

All reflective models of educational interaction have been tested and implemented in educational and
administrative-management practice at the national and transnational levels.
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Cocuk edebiyati, 2-14 yas arasindaki ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde, cocuklarin dilsel ve bilissel
gelisimlerine uygun olarak olusturulmus, onlarin duygusal ve diisiinsel diinyalarmi farkli agilardan
kesfetmelerini saglayan ve hayal giiclerini zenginlestirirken, ayni zamanda hayatin gergeklerini anlamalarina
ve sanatsal bir bakis acis1 kazanmalarina yardimci tiim s6zli, yazili ve gorsel igeriklerdir (Ciravoglu, 1999).
Sirin (2007) ¢ocuk edebiyatini, temeline ¢cocuk ve ¢cocukluk kavraminin yerlestirildigi; ¢ocugun ilgisine,
duygu ve diisiincelerine uygun hazirlanan; igerigin ve karakterlerin cocugun anlayabilecegi sekilde sade ve
acik bir dille ifade edildigi, okuma aliskanlig1 kazandirmaya yardimci olan ¢gocugun duyusal diinyasinda
geliserek yetiskinlige dogru adim atmasini saglayan bir gecis donemi edebiyati olarak tanimlamistir.

Cocuk edebiyatinin temel islevlerinden biri, kaliteli eserler araciligiyla ¢ocuklarin okuma aliskanlig
kazanmalarin1 ve okuma sevgisi gelistirmelerini saglamaktir (Duran, 2019). Sever’in (2010) belirttigi
gibi, eserlerdeki karakterler, cocugun kahramanla bag kurmasini ve kahramanla yolculuga ¢ikma arzusunu
uyandirarak, okuma kiiltiiriiniin gelismesine katki saglamaktadir. Cocuk edebiyati iiriinleri, cocugun dil
gelisimini destekler, yeni kelimeler edinmesini saglar ve dilin kurallarina kars1 duyarlilik olusturur (Gonen,
Katranci, Uygun ve Ugus, 2011). Bununla birlikte bu eserler, ¢ocugun farkli bakis a¢ilar1 kazanmasini,
elestirel ve 6zgiin diistinmesini, kelime dagarcigini zenginlestirmesini (Y1ldirim-Bilgen, 2017), dilin dogru
bir sekilde kullanilmasini saglar (Sis ve Gokge, 2009). Cocuk edebiyati eserleri, cocuga dogru davranislari
ve toplumda dikkat edilmesi gereken kurallar1 6gretmeyi; diiriistliik, yardimlagma ve iyilik gibi degerleri
kazandirmayi; kisacasi ¢ocugu hayata hazirlamay1 amaglamaktadir (Arseven, 2005).

Cocuk edebiyatinin i¢inde yer alan birgok edebi tiir vardir. Masal, destan, efsane, ninni, fabl, deneme, fikra,
oykii, roman, an1, biyografi, ¢ocuk siiri, gezi yazisi, tekerleme, bilmece, ¢cocuk tiyatrosu ve ¢izgi film-¢izgi
roman gibi tiirler, bu alanda incelenebilecek temel eserlerdir (Yildiz ve Oztiirk Samur, 2018).

Bu tiirlerden biri olan masal, kahramanlarinin ¢ogunlukla olaganiistii varliklardan olustugu, tamamen
hayal giiciine dayali olaylarin anlatildigi, tekerlemelerle baslayip mutlu bir sonla sona eren sozlii anlatim
bi¢imidir (Gedik, 2020). Masal icerisinde ¢ocuk edebiyati tlirlerinden mani, fikra, bilmece, efsane gibi
birgok tiire rastlanmasi masalin kapsayict bir tiir oldugunu gostermektedir. Bu yiizden masal, ¢ocuk
edebiyat1 eserleri igerisinde sozvarlig1 ydniinden en zengin metinlerdir (Bas, 2006). Oncelikle ¢cocuklarin
dil gelisimi kazanmasini ve gelistirmesini saglayan masallar (Sanders, 2013), milli ve evrensel degerlerin

Gonderi/Received: 03.06.2025 Accepted/Kabul: 24.06.2025 @
Open Access: This article is an open-access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons @ =
Attribution (CC BY) license (https:// creativecommons.org/licenses/by/ 4.0/).


http://www.ethnopedagogy.com
mailto:info@ethnopedagogy.com
mailto:ezgicetinkaya@kafkas.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4341-7864
https://orcid.org/0000-0002-4341-7864
https://doi.org/10.5281/zenodo.15755731

Uluslararasi Etnopedagoji Dergisi
International Journal of Ethnopedagogy 2025;5(1):57-63

aktarilmasi ve benimsetilmesinde de 6nemli bir rol oynar (Karatay, 2007). Yine ¢cocuklarin hayal diinyasini
gelistirme ve soyut kavramlar1 algilamasinda 6nemli bir yeri olan masallar (Karatay, 2007), duygusal
ve ruhsal gelisime katki saglayarak ¢ocuklar1 ger¢ek hayata hazirlar (Gedik, 2020). Son olarak kiiltiirel
kimligin sonraki nesillere aktarilmasinda da masallar aktif bir role sahiptir (Arici, 2012). Bu ¢aligmada,
masallarin hayatimizdaki yerini ayrintili bir sekilde ele alan ve Yiicel Feyzioglu tarafindan kaleme alinan
“Masallar Bize Ne Anlatir?” adl1 eser lizerinde durulmaktadir.

Yiicel Feyzioglu Kimdir?

Yiicel Feyzioglu, 10 Aralik 1946 tarihinde Kars’tadogmus, Tiirk edebiyatinin 5nemligocuk edebiyatcilarindan
biridir. Eserleriyle 6zellikle masal anlaticiligi alaninda taninir ve “Masalc1 Dede” olarak anilir.

Egitim ve Kariyer

Feyzioglu, Kars’taki “Cilavuz Ilkdgretmen Okulu”nu tamamladiktan sonra 1972 yilinda Almanya’ya
gbc etmistir. Almanya’da Goethe Enstitiisii’nden dil egitimi almis ve “Anderson Yazarlik Akademisi’ni
bitirmistir. 1965-1971 yillar1 arasinda Tiirkiye’de, 1974-1985 yillar1 arasinda ise Almanya’da 6gretmenlik
yapmistir. 1985 yilindan sonra serbest yazar olarak edebi kariyerine devam etmistir. Alman Yazarlar Birligi
iyesi olan Feyzioglu, ayn1 zamanda Kibris-Balkanlar-Avrasya Tiirk Edebiyatlar1 Vakfi’'nin Almanya
temsilcisidir.

Edebiyat Kariyeri ve Eserleri

Feyzioglu'nun edebi kariyeri, 1970 yilinda Cumhuriyet Pazar ekinde yayimlanan ilk dykiisiiyle baglamistir.
2001°de “Gogiin 40. Yili” etkinligi kapsaminda diizenlenen yarismada “Anadili Gerekli mi?” baglikli
denemesiyle Cumhuriyet Gazetesi Birincilik Odiilii’nii kazanmustir. 2003 yilinda TRT INT in diizenledigi
“AB/ Tiirkiye Iliskileri” konulu yarismada ise “Danisman” adl1 ykiisii birincilik ddiiliine layik gériilmiistiir.
2004 yilinda, Keloglan kitaplar1 dizisiyle Cocuk Edebiyatcilar: Birligi’nin Masal Odiilii’nii almustir.

Feyzioglu’nun en taninmis eserlerinden biri, 1974 yilindan itibaren Anadolu ve Mezopotamya’dan Tiirk,
Kiirt, Ermeni, Arap ve Siiryani masallarini derleyerek olusturdugu “Kardes Masallar” dizisidir. Bu dizi,
cagdas psikolojinin ihtiyag¢larina uygun olarak yeniden yazilmig 32 kitaptan olugmakta ve kendi alaninda
yapilan ilk kapsamli caligmalar arasinda yer almaktadir.

2002 yilinda yayimlanan “Sihirli Limon” isimli masal kitabi, Almanya Egitim ve Bilim Bakanlig1 tarafindan
“Cocuklarin Kafasinda Fantastik Diinya Acan 20 Kitaplik Listesi’ne dahil edilmistir. Bunun yaninda,
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan, Feyzioglu’nun masal kitaplarinin okullarda ¢ocuklara okutulmasi
kararlastirmistir.

“Masallar Bize Ne Anlatir?” Eserine iliskin Degerlendirme

Masallarin islevlerini belirli bagliklar altinda sistematik bir bicimde inceleyen yazar, bu anlati tliriiniin
cesitli yonlerini hem kendi yasantilarindan ve kaleme aldig1 metinlerden hem de Tiirk edebiyat1 geleneginde
yer alan masal Orneklerinden yola ¢ikarak kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Eserinde masallarin
yalnizca c¢ocuklara yonelik eglencelik anlatilar olmadigini; aksine, kiiltiirel degerlerin kusaktan kusaga
aktarilmasinda, bireyin kisilik gelisiminin desteklenmesinde ve toplumsal normlarin igsellestirilmesinde
son derece etkili bir ara¢ oldugunu 6zellikle vurgulamaktadir.
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1. Masallar Kiiltiir Tasiyicisidir

Yiicel Feyzioglu’na gore masallar, yalnizca cocuklar1 eglendirmeye yonelik basit anlatilar degil; ayni
zamanda bir toplumun kiiltiirel bellegini tastyan derinlikli metinlerdir. Her masal, ait oldugu halkin yagam
bi¢imini, inang sistemini, ahlaki degerlerini ve hatta cografi 6zelliklerini yansitarak, gegmisten giiniimiize
uzanan bir sozli tarih iglevi goriir. Bu yoniiyle masallar, etnopedagoji agisindan egitimde kullanilabilecek
birer kiiltiirel 6grenme aracidir. Masallar Bize Ne Anlatir? adli eserinde Feyzioglu, 6zellikle Anadolu
cografyasinda birlikte yasamis halklarin masallarin1 bir araya getirerek bu cesitliligin altin1 ¢izer. Tiirk,
Kiirt, Ermeni, Siiryani ve Arap halklarina ait anlatilar; sadece toplumsal ve kiiltiirel kodlar1 degil, ayni
zamanda ortak yasama dair deneyimleri de yansitir. Bu durum, cokkiiltiirlii etnopedagojik yaklasima
ornek olarak gosterilebilir. Kitapta yer alan masal 6rnekleri, bir yandan evrensel insani mesajlar tasirken,
diger yandan bireyin zihinsel ve duygusal gelisimine katki saglayacak sekilde yapilandirilmigtir. Ayrica
bu anlatilar, farkl kiiltiirlerin benzer temalar1 nasil isledigini karsilastirma olanagi sunarak, kiiltiirlerarasi
anlayisin ve empati becerisinin gelismesine de zemin hazirlar.

2. Masallar Cocuklar icin Diisiinsel Bir Rehberdir

Yiicel Feyzioglu, masallarin ¢gocuklarin yalnizca eglenmesi i¢in degil; ayni1 zamanda onlarin zihinsel, ahlaki
ve bilissel gelisimleri i¢in giiclii birer rehber oldugunu savunur. Onun yaklagimina gore, masallar, soyut
diisiinceye heniiz yeni adim atmaya baslayan ¢ocuklar i¢in karmasik diisiinsel yapilarin sadelestirilmis
versiyonlarint sunar. Bu metinler araciligiyla ¢ocuklar, neden-sonug iliskileri kurmayi, karakterlerin
tutumlarini ve davraniglarini analiz etmeyi, olaylar1 degerlendirmeyi ve ¢ok yonli diistinmeyi 6grenirler.
Masallar, ayn1 zamanda vicdan gelisiminin temellerini atar. “Dogru—yanls”, “iyi—koti”, “adil-zalim”
gibi temel kavramlar hikdyeler araciligiyla deneyimleyen cocuklar, gercek hayattaki etik ikilemleri daha
saglikli yorumlayabilir hale gelir. Karakterlerin yaptig1 tercihler, ¢ocuklarin da kendi hayatlarinda benzer
durumlarla karsilagtiklarinda daha bilingli ve sorumlu davranmalarina katki saglar. Feyzioglu, masallar
pedagojik yonergelerle yapilandirilmis 6gretici metinler degil, dogal 6grenme ortamlari olarak tanimlar.
Bu, cocugun bilgiyi disaridan dayatmalarla degil; 6ziimseyerek, sorgulayarak ve kendi i¢ diinyasinda
yeniden kurgulayarak edindigi anlamina gelir. Masallar, ¢ocugu pasif bir dinleyici olmaktan ¢ikarip, aktif
bir diistiniir haline getirir. Ayrica masallar; yaratici ve elestirel diistinme, analiz, esneklik ve problem ¢6zme
gibi st diizey becerilerin gelisimine de fayda saglar. Bir karakterin karsilagtig1 engelleri nasil astigini izleyen
cocuk, zihninde alternatif ¢6ziim yollar1 olusturur; boylece hayal giicii gelisirken mantik ve muhakeme
becerisi de gii¢lenir.

3. Masallar Duygusal Dayaniklihig: Gelistirir

Yiicel Feyzioglu'nun eserinde altin1 ¢izdigi temel noktalardan biri de masallarin ¢ocuklarin duygusal
gelisimi {izerindeki doniistiiriicii etkisidir. Ozellikle g¢ocuk psikolojisi acisindan degerlendirildiginde,
masallar yalnizca hayal giiciinii besleyen degil; ayn1 zamanda duygularla bas etme becerisi kazandiran
anlatilardir. Masal kahramanlar1 cogu zaman yoksulluk, dislanmislik, yalnizlik, kayip ya da korku gibi zorlu
duygusal deneyimlerle karsilasirlar. Bu karakterlerin hikayeleri, cocugun kendi yasaminda da deneyimledigi
veya sezgisel olarak bildigi duygular1 anlamlandirmasina olanak tanir. Cocuk, masaldaki kahramanla
0zdesleserek kendi korkulartyla dolayli ve giivenli bir bag kurar; boylece bu korkularla yilizlesmeyi ve bas
etmeyi 0grenir.
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Masallarda sikc¢a rastlanan metaforik 0geler —canavarlar, karanlik ormanlar, labirentler, cadilar ya da
biiyiicliler—aslinda cocugun igsel diinyasinda karsilastigi1 karmasik duygularin ve korkularin disavurumudur.
Bu tiir semboller, ¢ocugun duygularini hem tanimasina hem de simgelestirmesine imkan verir. Daha da
onemlisi, masallarin sonunda bu tehdit unsurlarinin genellikle alt edilmesi ya da doniistiiriilmesi, cocuga
gliclii olma mesaj1 verebilir. Boylece masallar, ¢cocuklara duygusal dayaniklilik kazandirir. Yani stres,
korku, belirsizlik ve hayal kiriklig1 gibi zorlayici duygular karsisinda yikilmak yerine, ¢6ziim liretmeye ve
olumlu sonuca ulagmaya dair bir i¢ motivasyon gelistirir. Feyzioglu nun yaklagiminda masallar bu anlamda
yalnizca egitici degil, ayn1 zamanda terapotik islev de goriir. Cocuga dogrudan telkin ya da nasihat yoluyla
verilemeyecek mesajlar, masalin dogal ve glivenli anlati yapisi iginde etkili bicimde igsellestirilir.

4. Masallar Toplumsal Degerleri Asilama Aracidir

Yiicel Feyzioglu’nun degerlendirmelerine gore, masallar ¢ocuklara toplumsal degerleri aktarmanin en
dogal ve etkili yollarindan biridir. Masallar, dogrudan 6gretmeye ¢alisan didaktik metinlerden farkli olarak,
degerleri bireyin farkina varmadan, i¢sellestirerek 6grenmesini saglar. Bu 6zellikleriyle masallar, pedagojik
anlamda ortiik 6grenme siirecine hizmet eder.

Adalet, 1yilik, cesaret, ¢aliskanlik, paylasma, sabir, merhamet ve algakgoniilliiliik gibi temel etik degerler,
masalin olay drgiisii i¢inde, karakterlerin kararlari ve davranislar1 aracihigtyla aktarilir. Ornegin, haksizliga
ugrayan bir karakterin sonunda adalete kavusmasi; paylasmayi bilen birinin 6diillendirilmesi ya da bencil
bir karakterin basarisizliga ugramasi gibi oriintiiler, ¢cocukta ahlaki yargilarin sekillenmesini saglar. Bu
anlatilar, gocugun digaridan verilen hazir yargilar yerine, kendi ahlaki pusulasini olugturmasina yardimci
olur. Masalin sonunda ¢ocugun zihninde olusan “Bu dogruydu.” ya da “Bu karakter iyi bir sey yapt1.”
tiiriindeki ¢ikarimlar, bireysel vicdan gelisimi agisindan son derece degerlidir.

Feyzioglu, bu baglamda masallarin egiticiligini degil, ogreticiligini 6n plana ¢ikarir. Masal gretmez;
diistindiiriir, hissettirir ve sezdirir. Deger, dogrudan bir kural ya da emir ciimlesiyle degil, masalin i¢ine
yerlestirilmis deneyim yoluyla kazandirilir. Bu da ¢ocukta daha kalic1 bir 6grenme saglar. Bu yoniiyle
masallar, yalnizca bireyin kisisel ahlakini degil, ayn1 zamanda i¢inde yasadigi toplumun deger yargilarina
dair bir farkindalik da olusturur. Dolayisiyla masallar, toplumsal yapinin devamliligt agisindan kiiltiirel bir
dengeleyici ve ahlaki bir rehber islevi goriir.

5. Masallar Empatiyi ve Anlayis1 Gelistirir

Yiicel Feyzioglu'nun masallara ytikledigi en anlamli islevlerden biri de onlarin empati kurma becerisi
kazandiran metinler olmasidir. Masallar, bireylerin yalnizca kendi yasam diinyalarina degil, farkli halklarin
duygu, diisiince ve deger diinyalarina da temas etmelerini saglar. Bu yoniiyle, ozellikle ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirli toplumlarda kiiltiirleraras1 hosgorii, anlayis ve bir arada yasama bilincinin gelismesine énemli
katkilar sunar.

Feyzioglu'nun Kardes Masallar adl1 dizisi bu anlayisin somut bir iirtiniidiir. Tiirk, Kiirt, Ermeni, Siiryani
ve Arap halklarina ait masallar1 bir araya getiren bu derleme; farkli kiiltiirel kimliklerin benzer insani
duygular etrafinda nasil birlestigini ortaya koyar. Ayn1 temel degerleri —sevgi, adalet, diiriistliik, cesaret—
farkli bi¢cimlerde anlatan bu masallar, ¢cocuklara “Baska hayatlar da seninki kadar ger¢ek ve degerlidir.”
diistincesini agilar. Masallarin bu yonii, 6zellikle 6tekilestirme, on yargi ve ayrimcilikla miicadele agisindan
degerlidir. Cocuklar bir bagka kiiltiire ait masali dinlediklerinde, o halkin yasam bi¢imine dair bir yabancilik
ya da tehdit degil; anlayis ve yakinlik hissi gelistirirler. Bu da empati yetisinin erken yaglarda gelismesine
katki sunar. Ayrica masallar, farkli dillere ¢evrilebildigi ve evrensel temalar icerdigi i¢in kiiltiirel sinirlari
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asabilen anlatilardir. Bu evrensellik sayesinde masallar, toplumsal ¢atismalarin, kiiltiirel kopuslarin ve
otekilestirmenin panzehiri niteligindedir. Bariscil bir toplum yapisinin ingasinda, ortak anlatilarin yeri son
derece onemlidir. Feyzioglu’'nun masallar1 bu bilingle ele almasi, onun yalnizca bir masal yazar1 ya da
derleyici degil, ayn1 zamanda bir kiiltlirleraras1 diyalog savunucusu oldugunu da gosterir.

6. Masal Anlaticihi@1 Bir Sanattir ve Yasamahdir

Yiicel Feyzioglu, masallarin yalnizca yazili metinler degil, sozlii gelenek ve anlaticilik geleneginin de
ayrilmaz bir parcast oldugunu vurgular. Masal anlaticiligi, sadece bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda
duygu ve deneyimlerin paylasildig bir sanat formunu ifade eder. Masallarin sozlii olarak anlatilmasi ve
bu anlatimin bir “sanat” olarak yasatilmasi vurgusu, etnopedagojinin geleneksel ve toplumsal 6grenme
bi¢gimlerini desteklemesiyle birebir ortiismektedir. Masalin dogru bir bigimde anlatilmasi, dinleyiciyi yalnizca
hikayeye dahil etmekle kalmaz, ayn1 zamanda duygusal bir bag kurma siirecine de girer. Feyzioglu’na gore,
bu gelenek, modern yasamin hizla degisen dinamiklerinde yitirilmis bir deger olsa da toplumsal baglarin
yeniden insa edilmesi agisindan kritik bir dneme sahiptir.

Masallarin sozlii anlatimi, insanlarin bir araya gelip paylasilan duygusal deneyimlere katilmasi i¢in bir
firsat sunar. Ozellikle ¢ocuklar, masal anlaticilariyla kurduklar: giiclii duygusal baglar sayesinde, empati,
giiven ve iligki kurma gibi becerilerini de gelistirir. Masallar, hikayeler lizerinden sozlii iletisim yoluyla
duygu ve diisiincelerin aktarilmasini saglar; bu, masalin sadece egitsel degil, ayn1 zamanda sanatsal bir
deneyim olmasini da miimkiin kilar.

Feyzioglu, masal anlaticiliginin bir kiiltiir aktarimi ve pedagojik bir gereklilik oldugunu savunur. Masallar,
sadece halkin yasamini degil, bir toplumu olusturan insanlari, degerleri, ritiielleri, dilin inceliklerini ve
hayata bakis agisini nesilden nesile aktaran bir koprii islevi gortir. Bu gelenegin yasatilmasi, sadece kiiltiirel
miras1 korumakla kalmaz, ayn1 zamanda zihinsel gelisim ve sosyal baglarin giiclendirilmesi agisindan
da 6nemlidir. Masal anlaticilig1, sadece bilgi degil, ayn1 zamanda duygu aktarimi da igerir. Anlatici, bir
karakterin duygusal durumunu ve hikayenin evrimini vurgularken, dinleyici de bu duygular1 hisseder,
boylece anlatilan masal canli hale gelir. Bu sanatsal yoniiyle masal, geleneksel sanat bicimlerinden biri
olarak kabul edilebilir. Zira masal anlatmak, bir bakima hikayeyi canlandirmak, karakterleri ruhuyla var
etmek ve onlarin duygularin1 dinleyicinin ruhuna yansitabilmektir. Feyzioglu’nun bu konudaki tutumu,
masal anlaticiliginin sadece bir kiiltiirel deger degil, ayn1 zamanda egitimsel bir ihtiya¢ oldugunu gosterir.
Modern diinyanin hizla dijitallesen, mekaniklesen ve sanallasan yapisinda, dogal ve yiiz ylize etkilesim
gerektiren bu gelenegin yasatilmasi, toplumsal baglar1 yeniden kurmak ve bireysel duygusal zekayi
giiclendirmek igin kritik bir rol oynar.

Sonug¢

Yiicel Feyzioglu’nun Masallar Bize Ne Anlatir? adl1 eseri, masallarin yalnizca birer eglence araci olmanin
otesinde, kiiltiirel hafizanin korunmasi, pedagojik gelisim ve toplumsal degerlerin aktarilmasi gibi derin
islevlere sahip olduguna dair giiclii bir bakis agis1 sunar. Feyzioglu, masallarin insan psikolojisi, ahlaki
gelisim ve empati lizerine etkilerini incelerken, ayni zamanda bu anlatilarin birlestirici, kiiltiirlerarasi
anlayis gelistiren ve toplumsal baglar1 giiclendiren bir rol oynadigini vurgular. Farkli halklarin masallarini
bir araya getiren bu yaklasim, cocuklara baska kiiltlirleri tanima, empati kurma ve bir arada yasama bilinci
kazandirma agisindan etnopedagojik bir vizyondur. Masal anlaticiliginin bir sanat olarak yasatilmasi
gerektigini savunarak, bu gelenegin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde duygu ve deger aktarimina
olan katkilarini ortaya koyar. Bununla birlikte, Feyzioglu, anlatilar1 kisisel gozlemler, deneyimler ve anlatici
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olarak tasidigi kiiltiirel miras lizerinden sunmaktadir. Bu, kitabin edebi giiciinii artirsa da bilimsel/akademik
okurlar acisindan metodolojik bir zayiflik olarak goriilebilir. Bununla birlikte, baz1 geleneksel masallar,
cagdas ¢ocuk edebiyat1 anlayis1 agisindan toplumsal cinsiyet rolleri, korku 6geleri ya da ataerkil normlar
bakimindan elestiriye agik olabilecek unsurlar barindirabilir. Eserde bu tiir iceriklere yonelik elestirel
bir slizge¢ uygulanmamis olmasi, masallarin pedagojik islevine dair tek yonlii bir bakis sunma riskini
dogurmaktadir. Ayrica yazarin anlatiminda deneyimsel ve anlatict kimligi 6n planda tutulurken, bilimsel
yontem ve yas gruplarina uygunluk gibi pedagojik ayrintilara daha az yer verilmistir. Tiim bu noktalar,
kitabin degerini golgelemeden, daha kapsamli bir etnopedagojik cerceveye ve ¢agdas egitim normlarina
nasil daha giiclii entegre edilebilecegi yoniinde yapict bir elestiri olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak, masallar yalnizca gegmisi anlatan degil, ayn1 zamanda giiniimiiz ¢ocuklarina, toplumlarina
ve kiiltiirel kimliklerine dair derinlemesine Ogretiler sunan, yasatilmasi gereken bir kiiltiir 6gesidir.
Feyzioglu'nun bu eseri, masallarin giiclinii hem pedagojik hem de kiiltiirel bir perspektiften yeniden
kesfetmek isteyenler i¢cin dnemli bir kaynak olusturur. Ayrica etnopedagoji sadece egitsel degil, toplumsal
bariga hizmet eden bir anlayistir. Feyzioglu'nun calismas1 bu yoniiyle de giigliidiir. Masallar Bize Ne
Anlatir?” adli eser, etnopedagoji kavraminin uygulamali bir 6rnegidir. Masallar1 pedagojik, kiiltiirel ve
toplumsal birer 6grenme araci olarak konumlandirarak, egitimin yalnizca modern degil ayn1 zamanda yerli,
kiiltiirel ve koklii temellere dayanmasi gerektigini gosterir.
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